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 الممذّيخ
كل الدركب تؤدم إلذ التًبية ... لأف التًبية ىي مشركع المجتمع لإصلبح نفسو، 
كلتطوير أبنائو نحو الأفضل. علم الاجتماع التًبوم ميداف لمعرفة كيف يستَ ىذا التطوير 

تًبية أف تكوف الأفضل لمستقبل الأجياؿ القادمة... تلك في المجتمع، ككيف نشكن لل
الأجياؿ التي نتمتٌ أف تعيش حياة أفضل من حياتنا، كظركفان أفضل ... كالأىمٌ أكثر 

 إبداعان.
أينجػػه ىػػذا الكتػػاب لتفطيػػة مفػػردات مػػادة لد ػػة في عسػػم علػػم الاجتمػػاع، ىػػي مػػادة 

  نايػػػا كتػػػل علػػػم الاجتمػػػاع، كىػػػي علػػػم الاجتمػػػاع التًبػػػوم، كانػػػء تيػػػدرس أجػػػها ه من ػػػا في
تسػػت أ أف تكػػوف مػػادة مسػػتقلٌة فعػػلبن، لأف مويػػوعات التًبيػػة تراكمػػء كتفػػرٌدت،  يػػ  
أصػػػبع بعضػػػ ا مػػػواد، مسػػػتقلٌة، مثػػػل علػػػم اجتمػػػاع المدرمػػػة أك علػػػم اجتمػػػاع القػػػيم أك علػػػم 

ع إلذ اجتمػػاع الأمػػرة ... كعمومػػان تػػؤدم التًبيػػة إلذ علػػم الاجتمػػاع، كيػػؤدم علػػم الاجتمػػا 
التًبيػػة... لأف افػػدؼ كاحػػد، كالمويػػوع كاحػػدض ألا كىػػو تهضػػة المجتمػػع، ك ػػذيل الأجيػػاؿ 
كتػػػدريب ا علػػػ  سمٌػػػل مسػػػؤكليا ا في بنػػػا  مسػػػتقبل الػػػوذن. كالمؤلفػػػاف مشػػػفولاف  ػػػذا افػػػمٌ 
الشخصػػػي كالمجتمعػػػي، كافػػػاج  بالقػػػدرة علػػػ  تفيػػػتَ العػػػالد كاذػػػي  المجتمعػػػي بالتًبيػػػة، إذا 

تخدام ا لمصػػل ة التنميػػة كالت ػػدي . كىػػذا لػػي  حلمػػان لأننػػا ننطلػػأ مػػن الواعػػع أيحسػػن امػػ
كنعتمػػد عليػػو في تفسػػتَ المجتمػػع التًبػػوم مػػن اػػلبؿ ىػػذا الكتػػاب، كتقػػدنً ا لػػوؿ الممكنػػة 
لجعػػل المجتمػػع التًبػػػوم أكثػػر عػػدرة علػػػ  التػػا تَ في حياتنػػػا. ىػػذا ينطبػػأ علػػػ  الأمػػرة كعلػػػ  

كعلػػػػػػػ  المجػػػػػػػاؿ الجديػػػػػػػد في مدارمػػػػػػػنا، كىػػػػػػػو الإر ػػػػػػػاد  المدرمػػػػػػػة كعلػػػػػػػ  كمػػػػػػػائل الإعػػػػػػػلبـ،
الاجتمػػػاعي، الػػػذم داػػػل مػػػدارس مػػػورية حػػػديثان، ليكػػػوف للمتخصػػػ  في علػػػم الاجتمػػػاع 
مجاؿه كامعه لتنفيذ ما تعلٌمو علميان بالعلبعة المبا رة مع الطػلبب كالعمليػة التًبويػة. كالإر ػاد 
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في المدرمػػػة كفي المصػػػنع كفي أيػػػة الاجتمػػػاعي ىػػػو مجػػػاؿ م ػػػم في كػػػل دكؿ العػػػالد المتقدٌمػػػة، 
 مؤمسة، توجد في ا  بكة من العلبعات الاجتماعية.

انطلقنا من ف م الظاىرة التًبوية بوصف ا موعفان اجتماعيان، يعبر عن علبعة أفراد 
يعملوف لفاية لددة، ىي التًبية، لدرامة ىذه الظاىرة كجد علم الاجتماع التًبوم، 

بية، عل  الرغم من أف فذا العلم أغرايان نظرية تعبٌر عنو  لأغراض تطبيقية في كاعع التً 
 كعلم عائم لو ميادينو كنظرياتو كمفكركه.

كجه  من توييع ىذا العلم، تطرعنا لعلبعتو بالعلوـ الاجتماعية الأارل، بما يبرز 
، ثم ملطنا الضو  عل  تارنسية ىذا العلم، كركٌهنا عل  إم امات  مكانتو بتُ ىذه العلوـ

الدكف، بوصفو أكؿ عالد اجتماع تربوم. تناكلنا القيم كدكرىا في المجتمع كوتها مجالان  ابن
اصبان للعلبعة الدائمة بتُ علم الاجتماع كعلم الأالبؽ كالتًبية... ىنا ااتًع المؤلفاف 

كىو نحء من علوـ مختلفة، يعتمد عل   »زراعة القيم عند الشباب  «مصطلع 
مع عضايا معنوية مثل القيم، كىو انشاف بالشباب ) جر  مصطل ات مادية في التعامل

الهيتوف( كتربة الوذن الفالية، كدكر المربٌّ )الفلبح( الذم يتعٌ د غراس الوذن بالرعاية 
 كالاىتماـ حتى تثمر إبداعان كجمالان...

تطرعنا لمختلف عوامل التنشئة الاجتماعية في لي  الفرد الاجتماعي. من الأمرة 
مة إلذ الأصدعا  إلذ كمائل الاتصاؿ الجماىتَم با كافا... كالتي سي  بالطفل إلذ المدر 

 الشاب، كتفذٌيو بالمعلومات كالقيم كأنداط السلوؾ... -النا ئ -
للتو يأض  بتنا المراجع في تهاية الكتاب مرتبة ىجائيان، كفي متن الكتاب أ رنا إلذ 

( حي  65، 3993ذلك )الجولاني،    رة المؤلف كتاريخ النشر كرعم الصف ة، كمثاؿ
 نشكن للقارئ العودة إلذ المرجع بالتفصيل من عائمة المراجع.

انطلقنا في تناكؿ مويوعات علم الاجتماع التًبوم من امتعراض أكبر كم من 
آرا  المفكرين الاجتماعيتُ بااتلبؼ توجٌ ا م حوؿ القضية المطركحة. مثل الآرا  حوؿ 
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تعريفات الدكر الاجتماعي أك الضب  الاجتماعي... مع التعليأ المدرمة كتطوٌرىا، أك 
عل  ذلك كامتخلبص الأنسل في درامة تعتمد علم الاجتماع أريية لف م عضايا علم 

 الاجتماع التًبوم.
لكن الفصل الأاتَ كاف عربيان االصان، كىو ااتمة لشجوف التًبية في الوذن 

كمبل تجاكز ذلك في تربية تتطلع نحو المستقبل. العربّ، كمعوعات الخطاب التًبوم العربّ، 
في  –إذا سققء مقوٌما ا الص ي ة  -كىذا ذبيعي لأننا نعتقد أف للتًبية دكران أماميان 

تفيتَ كم العرب إلذ كحدة فاعلة، كفي سقيأ مجتمع علميٌ متطور، من أجل مستقبل 
 العرب ككرامت م.

كالسادس كالثامن كا ادم عشر، من أنجهت الدكتورة أمل دكاؾ الفصوؿض الثاني 
 الكتاب.

كأنجه الدكتور بلبؿ عرابّ الفصوؿ العشرة الباعية، كما عاـ بالتشاكر مع لجنة 
الكتاب العلمية، بالتدعيأ الن ائي للكتاب. ليكوف بصورتو ا الية زادان علميان لدرامة 

 عضايا التًبية في علم الاجتماع.
 

 المؤلفان
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 الفصل الأول

 ض ػهى الاجتًبع انترثىٌأغشا
 

 الأىداف العامة للعلم -أولاً 
 خصائص الظاىرة التربوية -ثانياً 
 الأغراض نظرياً وتطبيقياً  -ثالثاً 
 مجالات دراسات عالم الاجتماع التربوي -رابعاً 

 علم الاجتماع التربوي في علم الاجتماع -خامساً 
 التربية والهوية الاجتماعية -سادساً 
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لتًبوم ميداف من ميادين علم الاجتماع ي تم بدرامة الظاىرة علم الاجتماع ا
التًبوية كالتنشئة الاجتماعية كما يرتب   ا من نظم كتنظيمات اجتماعية كدرامة 
المشكلبت التًبوية درامة علمية كصفية كسليلية.. بفرض ف م ىذه الظاىرة الاجتماعية 

 لوظيفت ا.التًبوية كمشكلب ا، في نشا ا كتطورىا كأدائ ا 
في العلوـ الطبيعية ىدؼ العلم ف م الظاىرة الطبيعة ثم التنبؤ بمستقبل الظاىرة 
كالت كم  ذه الظاىرة، كمثالنا ىنا عن تهر الفرات في مورية كالظاىرة فيضاف الن ر في 
فصل الربيع. فإف ف م ىذه الظاىرة ىو معرفة أف ىذه الظاىرة فا أمباب مويوعية 

تتمثل في أف الثلوج تذكب عل  جباؿ ذوركس كما حوفا مع فصل  علمية غتَ غيبية،
الربيع، مما يؤدم إلذ زيادة منسوب المياه كفيضاف الن ر. كالتنبؤ يكوف بمعرفة أف ىذه 
الظاىرة سدث في الربيع كأف الأمر يقتضي اتخاذ الاحتياذات اللبزمة لتجنل مخاذر 

الت كم فيكوف ببنا  مد الفرات عل  تهر  الفيضانات عل  البشر كالأرايي الهراعية. أما
الفرات  دؼ الامتفادة من مياىو كاتقٌا   ركر الفيايانات كآ ارىا لتصبع الظاىرة بعد 

 الت كم  ا مصدر اتَ عميم لكل الناس.

 الأهذاف انؼبيخ نهؼهى: -أولاً
لعلم الاجتماع التًبوم أىداؼ عامة ىي من أىداؼ كل علم كىي الف م 

 لتنبؤ.كالت كم كا

 الفهم : -1
ىو العملية التي يستند إلي ا علم الاجتماع التًبوم في الوصوؿ إلذ إدراؾ كاعو 
للظاىرة التًبوية كالوعائع المرتبطة  ا، كما نعنيو بالعملية ىو أف ىذا الإدراؾ يت قأ من 
تَ البؿ مراحل معينة تبدأ باكتشاؼ الوعائع التًبوية كلاكلة كصف ا، ذلك تم يدان لتفس

ىذه الوعائع الاجتماعية كالوظائف التي تؤدي ا. كبذلك نجد أف مجرد اكتشاؼ الوعائع 
 التًبوية ككيع ا مرحلة يركرية لف م الظاىرة التًبوية.
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إلا أف ىذه المرحػلة لا سػقأ لنا الإدراؾ الكافي للظػاىرة، فمجرد الوصف لا نشكننا 
بطة  ا. من أجل ذلك تعتبر مرحلة التفستَ من ف م أبعاد الظاىرة كظركف ا كالعوامل المرت

للظاىرة التًبوية كالوعائع المرتبطة  ا من حي  العوامل المت كمة في ا كالوظائف التي 
تؤدي ا مرحلة أمامية لت قأ الف م، كبذلك يشارؾ علم الاجتماع التًبوم، كبقية العلوـ 

من ا، كذلك بسعيو  الأارل، في لاكلت ا ف م الظواىر الواععة في نطاؽ عمل كل
لاكتشاؼ العوامل التي تت كم في الظاىرة التًبوية، في أدائ ا لوظائف ا بالنسبة للثقافة 
كالمجتمع كالشخصية، كجميع النظم الاجتماعية في المجتمع التي تتبادؿ مع النظاـ التًبوم 

 التا تَ كالاعتماد الوظيفي.

 التنبؤ : -2
أف التنبؤ ي تم بما موؼ يكوف في المستقبل  التنبؤ يتم عبل كعوع ا وادث بمعتٌ

كذلك لأنو بمنػهلة ااتيار لمجموعػة من العلبعػات القائمػة بتُ متفتَات أك ظواىر أك أحداث 
تقبل الملبحظة كالمشاىدة، كبذلك تكوف التنبؤات معلنة عل   كل عانوف أك نظرية 

 علمية.
لمية حوؿ الظاىرة التًبوية كمن ثم فإف علم الاجتماع التًبوم يبتٍ تنبؤاتو الع

كالمناىج كذرؽ التدري ، كدكر المدرس كالإدارة كجماعة التلبميذ... عل  أماس من  
الف م العلمي الذم نرعل تنبؤاتو عل  درجة عالية من اليقتُ أم  ي  تكوف التنبؤات 

عالد النظرية المطركحة حوؿ الظاىرة التًبوية عابلة للت قيأ التجريبي. كبقدر ما نزقأ 
 الاجتماع التًبوم الف م العلمي الذم يقيم عليو تنبؤاتو، تكوف تنبؤاتو علمية.

 التحكم :  -3
تهداد عدرة الإنساف في السيطرة عل  الظواىر كالت كم في الظركؼ التي تؤ ر في ا. 
كبذلك يسع  علم الاجتماع التًبوم لت قيأ ف م الظاىرة التًبوية كالوعائع المرتبطة  ا 

اس المشاىدات  الواععية لجعل تنبؤاتو حوؿ الوعائع عابلة الت قيأ، كبالتالر نشكن عل  أم
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الت كم في الظواىر التًبوية كالسيطرة عل  الظركؼ كالعوامل التي تؤ ر في ا. كمن ثم يكوف 
الت كم بالظواىر التًبوية كالسيطرة علي ا غريان علميان أماميان لعلم الاجتماع التًبوم، 

أىداؼ العلم الأمامية كمن ثم فإف مناعشتنا للؤبعاد النظرية كالعلمية كبذلك نزقأ 
المرتبطة بفرض علم الاجتماع التًبوم، المتمثل في الت كم كالسيطرة عل  الظواىر كالنظم 
التًبوية، كما يرتب   ا من كعائع اجتماعية ك قافية ك خصية...، تقتضي التعرؼ عل  

قع في مجاؿ اىتماـ علم الاجتماع التًبوم من حي  مجموعة الظواىر التًبوية التي ت
ذبيعت ا كالخصائ  التي تتسم  ا كالتي تجعل من ا مويوعان متكاملبن لدرامة الاجتماع 

 (. 39، 3973التًبوم ) السيد، 

 خصبئص انظبهشح انترثىَخ ظبهشح ً اجتًبػُخً : -ثبَُبً

 تلقائية الظاىرة التربوية : -1
دكرك انً ( إلذ أف الظاىرة التًبوية تعك  الطريقة التي  يذىل عالد الاجتماع )

نشا علي ا الكائن الاجتماعي في مختلف مراحلو التارنسية، كأف فا كجودان مستقلبن عن 
الأفراد. ف ي ليسء من صنع فرد بعينو، كمعتٌ ذلك أننا لا نستطيع أف نبدفا كنعدفا 

كل عناصر المجتمع الثقافية كالاجتماعية   حسل أىوائنا الفردية كذلك لأتها نتيجة لتفاعل
 المتعددة،  في مختلف مراحل تطورىا التارنسي.

 عمومية الظاىرة التربوية : -2
لازمء التًبية المجتمعات البشرية في مختلف عصورىا، كبجميع أ كافا، فلي  ىناؾ 

كنقل مجتمع لايعتمد عل  التًبية في تشكيل أعضائو كإكسا م ذرؽ كأماليل حياتو، 
مور اتو الثقافية.. موا  كجدت التًبية بشكل رسمي أك بشكل غتَ رسمي، ف ي بمنػهلة 
يركرة اجتماعية لامتمرار كجود المجتمعات البشرية، فلي  ىناؾ مجتمع من المجتمعات لا 
يستعتُ بالتًبية بشكل أك بآار في تكوين أعضائو، كنظران لامتقلبؿ التًبية عن ا الات 

 ات عمومية بالنسبة لمجتمع بعينو كبالنسبة للمجتمعات البشرية كل ا.الفردية ف ي ذ
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 نسبية الظاىرة التربوية : -3
لا ك في أف لكل مجتمع ذريقتو الخاصة بو، كىي التي يتبع ا في إعداد كتشكيل 
أعضائو، كذلك لأف التًبية ىي نتاج تفاعل العناصر الثقافية كالاجتماعية المميهة لو فإف 

لتفاعل موؼ يكوف بالضركرة متمايهان، كالتًبية نتاج فذا التفاعل، ف ي تتسم نتاج ىذا ا
بصفتو النسبية التي تسم الطابع الثقافي كالاجتماعي للمجتمعات البشرية. )الجولاني، 

3993 ،65 .) 

 أغشاض ػهى الاجتًبع انترثىٌ : -ثبنثبً

في الأىداؼ المعلنةض بت ديد الأىداؼ الأمامية لعلم الاجتماع التًبوم كالمتمثلة 
الت كم، بالإيافة إلذ ىدفو غتَ المعلن كالمتمثل في المعرفة التجريبية  -التنبؤ  -الف م 

كالذم يشتَ إليو بالوعي العلمي، الذم نرعل الف م بدكره علميان كيهيد من احتماؿ 
طرة عل  الصدؽ في تنبؤاتنا، كبالتالر نشكننا من سقيأ الت كم في الظاىرة التًبوية كالسي

العوامل كالظركؼ التي تؤ ر في ا، ككذلك سليل الخصائ  كالسمات المميهة للظواىر 
 التًبوية باعتبارىا مويوعان مميهان للدرامة في علم الاجتماع التًبوم.

تتبلور أبعاد الأغراض النظرية كالأغراض التطبيقية لعلم الاجتماع التًبوم في درامة 
  ا من كعائع  قافية كاجتماعية ك خصية. الظواىر التًبوية كما يرتب 

 الأغراض النظرية لعلم الاجتماع التربوي من دراسة الظاىرة التربوية: -1
درامة الظواىر التًبوية من حي  ذبيعت ا كما تتسم بو من اصائ  كسمات  (3)

 كتجعل من ا مويوعان متمايهان لعلم الاجتماع التًبوم. تميهىا،
ية كالاجتماعية كالشخصية المرتبطة بالظاىرة التًبوية في التعرؼ عل  الوعائع الثقاف (2)

 نشا ا كتطورىا.

ف م ذبيعة العلبعات التي ترب  الظواىر التًبوية بعض ا ببعض، كالتي تربط ا بفتَىا  (3)
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 من الظواىر الاجتماعية في المجتمع.
الكشف عن أبعاد الوظائف الاجتماعية، التي تؤدي ا الظواىر كالنظم التًبوية  (4)

 نسبة للجوانل الاجتماعية كالثقافية في المجتمع.بال
 سديد المضموف الإيديولوجي للتًبية كآ اره عل  العمليات التًبوية. (5)
سديد القوانتُ الاجتماعية العامة التي سكم الظواىر التًبوية كما يرتب   ا من  (6)

 (.25كعائع اجتماعية ك قافية ك خصية. )الخشاب، 

 م الاجتماع التربوي :الأغراض التطبيقية لعل -2
يتمثل أكؿ أغراض علم الاجتماع التًبوم من درامة الظاىرة التًبوية كالنظم  (3)

 التًبوية، ما يرتب   ا من حقائأ لتوفتَ الواععية حوؿ الظواىر كالنظم التًبوية.
درامة المشكلبت التًبوية التي يتعرض فا النظاـ التًبوم كعملياتو كالتي تؤ ر عل   (2)

النظاـ في أدائو كظائفو بالنسبة للثقافة المجتمعية كأعضائو من أفراد كفا ة ىذا 
 كجماعات.

تس م درامات علم الاجتماع التًبوية في  رح كتفستَ الومائل التي ينبفي اتخاذىا  (3)
 لتًبية الطفل كتنمية  خصيتو.

تفيد  وث كدرامات علم الاجتماع التًبوم في تر يد السيامة التعليمية كفي رمم  (4)
 التعليم، كتخطي  المناىج كتطوير عمليات التعليم في المؤمسات التعليمية.اط  

تكشف الدرامات الأمبريقية لعلم الاجتماع التًبوم عن رغبات كاتجاىات المجتمع  (5)
 التًبوم كاتجاىات الجماعات الاجتماعية في المؤمسات التعليمية.

التًبوم كالأىداؼ العلمية امتنادان إلذ الأغراض النظرية كالتطبيقية لعلم الاجتماع 
 -التي يسع  لت قيق ا. كانطلبعان من ذبيعة المجالات التي نشارس في ا عالد الاجتماع دكره 

كاتساعان مع منطأ التفكتَ  -باعتبار علم الاجتماع التًبوم فرعان من فركع ىذا العلم 
كا قائأ المرتبطة  ا  العلمي كالعناصر الأمامية التي يستند إلي ا، كذبيعة الظاىرة التًبوية
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كالمتعلقة بالعملية التًبوية كعملية التعلم، تت دد معالد المجالات الأمامية التي نشارس من ا 
 عالد الاجتماع التًبوم دكره.

 مجبلاد دساعخ ػبلم الاجتًبع انترثىٌ: –ساثؼبً 
سديد المضموف النظرم كالاجتماعي الذم يعمل يمنو عالد الاجتماع التًبوم،  -3

رامة للظاىرة التًبوية، كما يتعلأ  ا من حقائأ يستند إلي ا في مجاؿ الممارمة د
 التًبوية.

سديد مويوع علم الاجتماع التًبوم، كذبيعة الظاىرة التًبوية كالخصائ  العامة  -2
 المميهة للوعائع التًبوية عل  مستول المجتمع ااصة.

 عي كالثقافي كالسيامي للمجتمع.ف م العلبعة بتُ الأنساؽ التًبوية كالسياؽ الاجتما -3

الت ليل الاجتماعي للؤنساؽ التًبوية، باعتبارىا تنظيمان اجتماعيان تن ض عل   -4
 أىداؼ معينة.

الدرامات المقارنة للنظم التًبوية في  قافات مختلفة، للتعرؼ عل  الملبمع العامة  -5
إيديولوجية  اتالمشتًكة للظواىر التًبوية كالممارمات التًبوية التي توج  ا تطبيق
 متنوعة، مثل درامة الفرؽ بتُ النظم التًبوية الأكربية كالنظم العربية..

يضاؼ لذلك عمل عالد الاجتماع في المجاؿ التطبيقي لعلم الاجتماع التًبوم ذلك  -6
المجاؿ الذم تتسع دائرتو لتشمل درامة المشكلبت التًبوية المتعلقة بسيامات التًبية 

كما يرتب   ا من صور التفاعل بتُ الجماعات المختلفة داال كتطبيقا ا كعمليا ا 
 المؤمسات التًبوية.

تخطي  المناىج الدرامية كسديد مضموتها المعرفي في يو  الأىداؼ التًبوية  -7
 (. 68، 3993للمجتمع ) الجولاني، 

 ػهى الاجتًبع انترثىٌ في ػهى الاجتًبع : -خبيغبً 
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فركع علم الاجتماع ي تم بالجوانل التًبوية علم الاجتماع التًبوم ىو فرع من 
للظاىرة الاجتماعية التي يتناكفا علم الاجتماع كعد أم م علم الاجتماع التًبوم بدكرو 

 فعاؿ في النظر إلذ التًبية باعتبارىا عملية اجتماعية ك قافية.
كما أف علم الاجتماع يقدـ لعلم الاجتماع التًبوم الإذار النظرم العاـ الذم 

ساعده عل  ف م أبعاد الظاىرة التًبوية كالأمور المتعلقة  ا، مثل النشاط المدرمي ي
كالطريقة كالتنظيم الاجتماعي كالجماعات الاجتماعية بالمؤمسات التعليمية مثل جماعة 
الإدارة المدرمية كجماعة المدرمتُ كجماعة التلبميذ. إيافة إلذ تناكلو التفاعل القائم بتُ 

ة اجتماعية كاذي  الاجتماعي العاـ كاذلي، كما يشتمل عليو من المدرمة كمؤمس
 جماعات اجتماعية تعتبر الأمرة في مقدمت ا.

كإذا كاف عالد الاجتماع يعمل لدعم الج ود المتخصصة في نطاؽ علم الاجتماع 
التًبوم، فلؤنو يستفيد من معطيات علم الاجتماع التًبوم في تناكلو التًبية كأنساع ا 

جتماعية كما تشتمل عليو من نظم كترتيبات تتعلأ بالعملية التعليمية العامة، كلاميما الا
عملية التعليم، في الوصوؿ إلذ الف م العميأ الشامل لأبعاد العمليات التًبوية في المجتمع، 
مما يساعد عل  سديد الخصائ  كالظركؼ العامة المرتبطة  ا كالسمات كالظركؼ الخاصة 

 العمليات التًبوية من لي  مجتمعات ك قافات معينة تتفاكت في بعض التي تؤ ر في
 جوانب ا عن ظركؼ ك قافات المجتمعات الأارل.

كما أف تناكؿ علم الاجتماع التًبوم للظاىرة التًبوية يعتمد بصورة أمامية عل  
 ا، كالقيم ف م علم الاجتماع لمظاىر التفاعل الاجتماعية في المجتمع، كالعوامل التي تؤ ر في

كالمعايتَ التي توجو ملوؾ الأفراد في المجتمع لت ديد مقتضيات صياغة الشخصية من 
البؿ العملية التًبوية، كما تتطلبو عملية الصياغة تلك من ابرات كم اـ كم ارات... 
كفذا نجد الكثتَ من مفاىيم علم الاجتماع كمصطل اتو تستخدـ في المجاؿ التًبوم كما 

كاتصاؿ في عملية التعلم، ذلك لأف عملية التعلم موعف اجتماعي يتفاعل  فيو من تفاعل
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فيو الأفراد كالجماعات  اتها في ذلك  اف المواعف الاجتماعية الأارل كما تتضمنو من 
 صور تفاعل كعلبعات كاتصالات.

ككم صلة لتطور المجتمعات الإنسانية كتقدـ العلم كالمعرفة في مختلف المجالات 
الإنسانية ككم صلة لكل ذلك جا  علم الاجتماع التًبوم علمان يصف كيفسر كالمواييع 

 أ ر الأنظمة كأ ر العمليات كالعلبعات الاجتماعية في  خصية الفرد.
كىذا العلم التطبيقي ظ ر كفرع من فركع علم الاجتماع العاـ ليب   في 

ات داال البنا  المؤمسات التًبوية المختلفة كالمدارس كالمعاىد كالكليات كالجامع
الاجتماعي العاـ، كي دؼ إلذ الكشف عن العلبعات بتُ العمليات التًبوية كإبراز أصل 

 العملية التًبوية كظاىرة اجتماعية فا كظيفة أمامية في المجتمع.
علم الاجتماع التًبوم كسائر العلوـ الاجتماعية يدرس الإنساف عندما يدال مع 

الإنساني في الإذار التًبوم، بمعتٌ أف علم الاجتماع إنساف آار في علبعاتو كتعاملو 
التًبوم ىو العلم الذم نستٌ  بدرامة الإنساف حينما يدال في علبعة مع إنساف آار في 

 إذار تربوم ي دؼ إلذ تكوين الخبرة أك المعرفة أك الثقافة أك التعلم أك التدريل.
عة بتُ التلبميذ كالمعلمتُ أم العلبعات بتُ تلميذ كآار أك تلميذ كمعلم ثم العلب

مجتمعتُ كبتُ كل من المؤمسة التًبوية كالنظاـ التًبوم بشكل عاـ كبتُ كل من في ىذا 
 الإذار التًبوم كالمؤمسات الاجتماعية الأارل في المجتمع الكبتَ.

تركه التًبية باعتبارىا عملية اجتماعية عل  العمليات الثقافية التي تشكل حياة 
ه علم الاجتماع التًبوم عل  التفاعل بتُ الفرد كليطو الثقافي بمكوناتو الفرد، كما يرك

 المختلفة من أفراد كجماعات كأنداط ملوكية كأنظمة اجتماعية.
من ىنا تعتبر التًبية العملية الواعية التي تؤدم إلذ إحداث تفيتَ في ملوؾ الفرد 

ىي عملية مستمرة، كلذا يستمر الذم نزدث بدكره تفيتَات في الجماعة التي ينتمي إلي ا ك 
تفتَ الفرد في مجتمعو ذواؿ حياتو، كبوامطت ا تتم عملية التنمية كتصل الجماعة إلذ 
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 أىداف ا المنشودة لأف التًبية في لتواىا دكمان اتٌَة.
 -ك ذا المف وـ الاجتماعي للتًبية ف ي لا تن صر فق  في المدرمة كالمنهؿ كالأمرة 

الاجتماعيتاف الرسميتاف كالمسؤكلتاف بصورة مبا رة عن التا تَ في مع أتهما المؤمستاف 
بل إف التًبية  -ملوؾ الأذفاؿ كالنا ئتُ كالشباب كالشيوخ رجالان كنسا ن كأكلادان كبناتو 

تمتد إلذ المؤمسات الاجتماعية كالتًبوية الأارل مثل أماكن العبادة كالعمل كالمؤمسات 
سات الاعتصادية كالمنظمات كالمؤمسات السيامية من أحهاب التًكنزية بالإيافة إلذ المؤم

 كنقابات كتجمعات.
إف كل ىذه المؤمسات كما تمليو ا ياة من مرعة تفتَ المجتمعات ا ديثة كتعدد 
مصادر التفتَ كما يولد عنو من مشكلبتض يفرض عل  التًبية مسؤكلية التوجيو كالضب  

ظائف التًبية كأج ه ا في عصر التكنولوجيا لسلوؾ الأفراد كالجماعات. لقد تفتَت ك 
ا ديثة عن ا في العصور القدنشة كالتي كانء تتسم بالبساذة كنقل التًاث كأنداط ا ياة 

 المالوفة.
فالتًبية اليوـ فا دكر م م في العملية الاجتماعية في توجيو الأفراد كما تريد 

نشكن يب  السلوؾ كتوجيو الفئات  الجماعة أك المؤمسات السيامية الرسمية، كعن ذريق ا
الاجتماعية  ي  تفرس في م الاتجاىات كالتوج ات المرغوبة من عبل المجتمع، فتتاصل 

 في نفوم م القيم كأنداط السلوؾ العامة.
فالتًبية إذف عملية اجتماعية تعمل عل  تكيف ملوؾ الأفراد كمواعف م لتساير 

 جتماعية التي ارتضت ا الجماعة.القوالل كالأنداط الثقافية كالضواب  الا
إف التًبية ىي عملية ا تًاؾ  «(  Education Todayيرل جوف ديوم في كتابو ) 

الفرد مع بقية أعضا  المجتمع، ا تًاكان عن كعي كعصد، ا تًاكان في حياة المجتمع إنرابيان، 
 Durian ,1986. )»عل  أماس أف الفرد ميتخرج ليشتًؾ مع المجتمع في حياتو كإنتاجو 

.) 
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 انترثُخ والهىَخ الاجتًبػُخ : -عبدعبً 

نحن نعلم باف ىناؾ علبعة كذيدة بتُ التًبية كالتنشئة الاجتماعية كلاميما أف ىذا 
الارتباط عائم عل  العمليات الاجتماعية التي تمارس من البؿ الأمرة عل  الأذفاؿ 

ذاكلات الأكلذ في بنا  كالمجتمع اذلي، كلذلك فإف التنشئة الاجتماعية تعد من ا
الشخصية الاجتماعية، كالتًبية لذلك تت دد من البؿ نظرية الدكر الاجتماعي الذم 
يرتكه عل  التنمي  الجنسي للذكور كالإناث، كمن ثم تشكل المفاىيم الاجتماعية الثقافية 

بوية التًبوية التي من  اتها جعل الطفل يتقبل ىويتو الاجتماعية امتنادان إلذ أم  تر 
لددة، كذلك في عملية التشكيل الاجتماعي كالتفاعل الاجتماعي يمن حياة الفرد 
كالشرنزة الاجتماعية التي ينتمي إلي ا، كىذا بدكره يبتٍ نواة تشكيل افوية الاجتماعية 
الشخصية. من البؿ ما مبأ نشكن سديد  لبث نقاط فا أنذية في تشكيل السلوؾ 

 ية الاجتماعية ضالاجتماعي الذم يبتٍ افو 
مجموعة القيم كالأعراؼ كالعادات التي يتعلم ا الطفل، فا علبعة كذيدة في  -3

 تشكيل ىويتو الاجتماعية.
للتًبية المدرمية المتمثلة في المناىج كأماليل تدريس ا، أنذية في تشكيل ىويتو  -2

 الاجتماعية.

كر حامم في سقيأ حاجاتو بشكل متكامل يمن المجتمع الذم ينتمي إليو، فا د -3
 (. 92، 2112تشكيل كبنا  ىويتو الاجتماعية بشكل أفضل ) نبيل، 
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 الفصل الثاني

 ػلالخ ػهى الاجتًبع انترثىٌ ثبنؼهىو الأخشي 
 علم النفس  -أولاً 
 علم الاقتصاد  -ثانياً 
 علم السكان  -ثالثاً 
 علم اللغة  -رابعاً 

 الفسلفة -خامساً 
 علم اجتماع الأدب -سادساً 
 علم الأحياء -سابعاً 
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يدرس علم الاجتماع التًبوم الإنساف كأنظمتو الاجتماعية النابعة من القضايا 
التًبوية كيرتب  علم الاجتماع التًبوم بكثتَ من العلوـ التي فا علبعة مبا رة بالإنساف 

 كتكوينو السلوكي الاجتماعي.

 ػلالخ ػهى الاجتًبع انترثىٌ ثؼهى اننفظ : -أولاً

اىتمامو  لنف  بانو الدرامة العلمية للسلوؾ الإنساني، كىو علم يصلٌ يعرؼ علم ا
عل  ظواىر السلوؾ الفردية عند الإنساف، كالتي تتمثل في جملة من الظواىر النفسية 
كالعقلية، كالعمليات الذىنية من تعلم كتذكر كذكا ... كالعمليات النفسية الخاصة 

اىرىا الشعورية كاللب عورية. كإذا كاف علم النف  بجوانل ا ياة العاذفية الانفعالية في مظ
يدرس السلوؾ الإنساني فإنو يركه عل  الجوانل الفردية، كيدرس الإنساف من حي  ىو 
فرد في المجتمع، كبالمقارنة فإف علم الاجتماع التًبوم يدرس الإنساف بوصفو كائنان 

حدكد الفرد لا يقف عند اجتماعيان كبوصفو  خصان داال الجماعة أم أف علم الاجتماع 
 (.27، 3993بل يتجاكز ذلك إلذ تقصي حدكد علبعتو بالجماعة.)كذفة، 

كيعد دكرك انً أكؿ من أكد عل  أنذية الفصل بتُ الظاىرة الاجتماعية كالظاىرة 
النفسية كعل  يركرة النظر إلذ الإنساف بوصفو كائنان اجتماعيان، كعل  الرغم من لاكلة 

دكد القائمة بتُ الظاىرتتُ فإنو يؤكد عل  أنذية العلبعة القائمة بين ما، دكرك انً إبراز ا 
كعل  أنذية العمليات النفسية في امتبطاف ما ىو اجتماعي، فالإنساف يستبطن ما ىو 
اجتماعي عبر أكليات نفسية متعددة، كتعد مسالة التنشئة الاجتماعية، مويوعان أماميان 

مثاؿ للتمييه بتُ الفردم كالاجتماعي كذلك حتُ تنطلأ  في علم الاجتمػاع التًبوم، اتَ
عملية التنشئة الاجتماعية من مبدأ إزاحة الجانل البيولوجي كالانتقاؿ بالإنساف من حالتو 
الفردية إلذ حالتو الاجتماعية. كإذا كاف علم النف  يسع  إلذ درامة الظاىرة الفردية 

لإنساف عل  أنو كائن اجتماعي، فإف  عل  البؼ علم الاجتماع التًبوم الذم يدرس ا
كلبن من ما يستفيد من نتائج الآار كيوظف ا في مسار حركتو كتطوره، كيضاؼ إلذ ذلك 
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كجود مويوعات أارل مشتًكة بتُ علم النف  كعلم الاجتماع التًبوم، فدرامة العلبعة 
ىي مويوعات  التًبوية كالتفاعل الذم يقوـ بتُ المعلمتُ كالطلبب في المؤمسات التًبوية

مشتًكة بتُ الفرعتُ، كتقتضي من الباحثتُ في ىذا المجاؿ معرفة عميقة ك املة بمعطيات 
 العلمتُ.

كلقد تطور علم النف  اليوـ في مناح متعددة، كفي إذار فركع مختلفة تتداال في 
مويوعا ا مع علم الاجتماع التًبوم، كعلم النف  التًبوم الذم يدرس عمليات التعلم 

نشئة الاجتماعية، كعلم نف  الطفولة كالمراىقة الذم يسع  للكشف عن عوانتُ النمو كالت
 ( 28، 3993المعرفي كالاجتماعي عند النا ئة...) كذفة، 

 علاقتو بعلم النفس التربوي : -1
يعرؼ علم النف  التًبوم بانو الدرامة العلمية للسلوؾ الإنساني الذم يصدر 

 ذا المعتٌ ي تم بعمليات التعليم كالتدري  كالتعلم كعد  البؿ العمليات التًبوية، كىو
أصبع علم النف  التًبوم علمان مستقلبن، كلد يقتصر  ثو عل  العملية التعليمية فق  بل 
تعدل ذلك إلذ تفيتَ ملوؾ التلبميذ، كما يعد علم النف  التًبوم من المقررات اللبزمة 

كإعداد المدربتُ كالموج تُ في برامج التدريل  لتدريل المعلمتُ في كليات كمعاىد التًبية
كالتاىيل بمختلف أنواع ا كمستويا ا، كأصب ء الم مة الأمامية فذا العلم تهكيد 
المعلمتُ كالم تمتُ كالمربتُ بالمبادئ النفسية الص ي ة التي تتناكؿ التعلم كالتعليم المدرمي 

ف مان كأكمع إدراكان كأكثر مركنة الذم ي دؼ إلذ تفيتَ السلوؾ الفردم كي يصبع أعمأ 
 (  36، 3992في المواعف التًبوية المختلفة ض ) إبراىيم، 

 علاقتو بعلم النفس الاجتماعي : -2
يرتب  علم النف  الاجتماعي بعلبعة ك يقة مع علم الاجتماع التًبوم كنشثل حلقة 

 تواصل عميقة بتُ الاجتماعي كالنفسي.
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وـ الإنسانية التي  تم عل  نحو علمي تخصصي فعلم النف  الاجتماعي من العل
بدرامة ملوؾ الفرد في المجتمع، كمن حي  كوف الفرد مؤ ران كمتا ران بما نزي  بو من أفراد 

 كجماعات، كما يقيمو من علبعات كما يكونو من مواعف كاتجاىات.
مع  كعلم الاجتماع التًبوم يدرس الظاىرة التًبوية في مناحي ا كفي إذار تفاعل ا

الواعع الاجتماعي كلٌو، كنشكن القوؿ ) إف علم الاجتماع التًبوم ىو العلم الذم يب   
 في عانونية العلبعة التي ترب  بتُ التًبية كالمجتمع (.

 ػلالخ ػهى الاجتًبع انترثىٌ ثؼهى الالتصبد : -ثبَُبً

نساف من تركه ج ود العلما  الاعتصاديتُ عل  درامة الجوانل الاعتصادية  ياة الإ
إنتاج كامت لبؾ كتوظيف كامتثمار كندو اعتصادم... كنزاكؿ علما  الاعتصاد اكتشاؼ 
عانونية ا ركة الاعتصادية الإنتاجية في المجتمع، )) كإذا كاف الجانل الاعتصادم يشكل 
اذور الأمامي في الأ اث الاعتصادية فإنو يشكل لوران م مان من لاكر الب   

 علم الاجتماع التًبوم. كالتقصي في مجاؿ
كيشكل مويوع اعتصاديات التعليم كالتًبية اليوـ فرعان م مان من فركع علم 
الاجتماع التًبوم. كلقد ظ رت في الآكنة الأاتَة مجموعة كبتَة من الأ اث التًبوية 
الخاصة بدرامة الجوانل الاعتصادية للتًبية ك كلء ىذه الدرامات تياران متميهان في مجاؿ 

 م الاجتماع التًبوم.عل
كنشيل أص اب ىذا الاتجاه إلذ درامة المسالة التًبوية عل  يو  ا ركة الاعتصادية 
التي تتعلأ بعملية الإنتاج كالامت لبؾ كالتوظيف كالامتثمار كافدر كالإنتاجية عل  

 المستول التًبوم.
المسالة بدرامة  كعد عاـ رانشوف بودكف )من أبرز ممثلي الاتجاه الاعتصادم في فرنسا(

 التًبوية في يو  ا راؾ الاجتماعي الذم يت دد بمسار العملية الاعتصادية كاتجاىا ا.
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كعد   دت الدرامات الاجتماعية التي تتناكؿ مسالة مدالبت التعليم كمخرجاتو 
كمسالة البطالة كالامتثمار التًبوم كدنشقراذية التعليم كدكر الواعع المادم للؤمرة كالمجتمع 
في ظ ور اللبمساكاة الاجتماعية إزا  التعليم... ندوان كامعان عل  مستول الأ اث الميدانية 

 كعل  مستول التنظتَ.
تبتُ الدرامات الجارية حوؿ الجوانل الاعتصادية للمسالة التًبوية مدل الصلة 

نينو العميقة التي ترب  اليوـ بتُ علم الاجتماع التًبوم كعلم الاعتصاد الذم يشكل بقوا
نً ينطلأ منو علم الاجتماع التًبوم في درامة الجوانل الاعتصادية  كمعطياتو إذاران عامان

 (  28، 2112للمسالة التًبوية ((. ) كذفة، 

 ػلالخ ػهى الاجتًبع انترثىٌ ثؼهى انغكبٌ: -ثبنثبً

علم السكاف ىو العلم الذم يدرس حركة السكاف من ىجرة كمواليد ككفيات 
 كاصوبة. 

ر تيار في مجاؿ علم الاجتماع التًبوم يدرس المؤمسات التًبوية المدرمية كعد ظ 
 كفقان لمعطيات علم السكاف كيستخدـ مصطل اتو كمناىج الب   فيو.

التًكيل  كيقوـ أص اب التيار الدنشفرافي في مجاؿ علم الاجتماع التًبوم بدرامة
للدلالة  الوفيات المدرميةالعمرم للطلبب كالتلبميذ، كيستخدموف مفاىيم مكانيةض مثل 

عل  التلبميذ الذين نسفقوف في درامت م، كافجرة المدرمية لتعيتُ حركة الطلبب التي تتم 
بتُ المؤمسات المدرمية كالجامعية من فرع لآار، كالانفجار الدنشفرافي المدرمي للدلالة 

إذار المؤمسة عل  التومع في أعداد الطلبب داال المدارس، كافرـ من فرع إلذ آار في 
 الواحدة كغتَ ذلك من المصطل ات السكانية المعركفة في علم السكاف.

ىذا كتساعد المعطيات السكانية عل  درامة ا ركة السكانية داال المدارس 
كالمؤمسات التًبوية كىذا يعتٍ أف علم الاجتماع التًبوم يستفيد من معطيات علم 

 عية للمدارس كالمؤمسات التًبوية.السكاف كمناىجو في درامة البنية الاجتما
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 ػلالخ ػهى الاجتًبع انترثىٌ ثؼهى  انهغخ : -ساثؼبً

يدرس عالد اللفة أصوؿ اللفة كعواعدىا ككيفية تداكفا كامتعمافا من عبل الأفراد 
 ككيفية تطورىا. بالإيافة إلذ درامة مناىج ا كتفتَا ا.

لفة، كيتناكفا من الناحية كيشتًؾ علم الاجتماع التًبوم في درامة مويوع ال
 الاجتماعية )كدرامة التدرج الطبقي كأ ره في اللفة كأ ره في تكوين اللفة عند الأفراد(.

كي تم علما  الاجتماع التًبوم بدارمة أ ر الوم  الدنشقراذي أك الامتبدادم في 
 تكوين اللفة عند الأذفاؿ، لذلك فمويوع الدرامة بتُ العلمتُ كاحد.

إف كلب العلمتُ يطرح تساؤلان حوؿ كيفية تطور اللفة عند الأفراد في كبالتالر ف
بيئات اجتماعية مختلفة، كما البيانات كالآ ار التي سدث في اللفة من البؿ الااتلبفات 

 الطبقية.

 ػلالخ ػهى الاجتًبع انترثىٌ ثبنفهغفخ : -خبيغبً

قولو إف الفلسفة ىي العلبعة القائمة بتُ التًبية كالفلسفة ب “جوف ديوم ”يبتُ 
النظرية العامة للتًبية. لقد  كلء المسالة التًبوية عل  مر العصور كفي مائر التيارات 
الفلسفية القدنشة كا ديثة اتجاىان فلسفيان في تاريخ الفكر الإنساني الفلسفي، كلقد أذلأ 

الوعائع العلمية أف  عل  الجوانل الفلسفية التي تعالج المسائل التًبوية بفلسفة التًبية، كتبتُ
التواصل بتُ الفلسفة كالتًبية كجد صيفتو الجديدة المتطورة في إذار العلبعة بتُ فلسفة 
التًبية كعلم الاجتماع التًبوم، فعلم الاجتماع التًبوم يعالج إلذ حد كبتَ المويوعات 

ية كالعلبعة نفس ا التي تبا رىا فلسفة التًبية كالتنشئة الاجتماعية كدكر المؤمسات التًبو 
داال إذار المؤمسات التًبوية... كعل  أ ر التطور الذم   دتو ا ياة الاجتماعية في 
العصور الأاتَة من الهمن. لد تعد فلسفة التًبية بما تملكو من كمائل تاملية لددة عادرة 
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عل  الل اؽ بالوتائر المتسارعة للب وث الاجتماعية، ف ل لمساعد ا علم آار ىو علم 
جتماع الذم كاف لديو بعض الخبرات في الدرامات كالأ اث الملمومة، كغتٍ عن الا

البياف أف أصوؿ علم الاجتماع العاـ تقع في إذار الفلسفة، كإذا كاف علم الاجتماع كليد 
الفلسفة فإف علم الاجتماع التًبوم نشكن لو أف يعد  أ الوليد الشرعي لفلسفة التًبية، 

 ا كعضاياىا، كتتيع اليوـ معطيات علم الاجتماع التًبوم في كىو الأكثر صلة بمسائل
مستويا ا الميدانية مجالان كامعان للتنظتَ الفلسفي، كعد ماعدت اليوـ نتائج علم الاجتماع 
التًبوم عل  كلادة اتجاىات فلسفية تربوية جديدة تتعلأ بمسالة دنشقراذية التعليم كغايات 

ات فلسفية تربوية مختلفة تطرح نفس ا عل  الساحة الفكرية التًبية... كثمةٌ اتجاىات كنظري
المعاصرة، كىي اتجاىات كنظريات تقوـ عل  أماس المعطيات التي أنتج ا علم الاجتماع 
التًبوم المعاصر، كيلبحظ المتف   اليوـ أف علم الاجتماع التًبوم ينطوم عل  جانل 

فة التًبية كعلم الاجتماع التًبوم فلسفي كأف ىناؾ نوعان من العناؽ كالتفاعل بتُ فلس
 (.31، 2112)كذفة، 

 ػلالخ ػهى الاجتًبع انترثىٌ ثؼهى اجتًبع الأدة: -عبدعبً 

إف ىدؼ الدرامة السوميولوجية للؤعماؿ الأدبية ىو امتخلبص الأفكار المتصلة 
وعائع ببنا  المجتمع عن ذريأ علم اجتماع المعرفة الذم ي تم بالعلبعة بتُ أنساؽ الفكر كال

الاجتماعية أك بت ليل العلبعات الوظيفية المتبادلة بتُ العمليات الاجتماعية كالبنا ات 
الاجتماعية من ج ة، كا ياة الفكرية كذرائأ المعرفػة من ج ػة أارل.. ) البدكم، 

2112 ،97) 
فمثلبن أدب الأذفاؿ ) عصة،  عر، مسرح ( الذم ي تم بو علما  الاجتماع 

من يمن اىتمامات علم اجتماع الأدب، فلب جدؿ في نشاة علم  التًبوم ىو أيضان 
اجتماع الأدب كميداف أمامي من ميادين المعرفة السوميولوجية، ارتبطء بالفكرة القائلة 
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ض إف الأدب يصور لنا ا ياة الاجتماعية في الفتًة التارنسية التي كتل في ا. كيعطينا صورة 
اـ عدد غتَ عليل من علما  الاجتماع بدرامة ىذه كاي ة عن كعائع اجتماعية لددة. كع

القضية كاىتماـ أمامي من اىتمامات علم اجتماع الأدب، حي  درمء العلبعة بتُ 
العمل الفتٍ بصفة عامة كالبنا  الاجتماعي الذم أنتج ىذا العمل أم رب  الأدب بالبنا  

 الاجتماعي للمجتمع كتوييع العلبعة المتبادلة بين ما.
ماؿ الأدبية تس م في تنوير الرام العاـ كالتا تَ في اتٌجاىات التًبية. كما أف إف الأع

أدب الأذفاؿ بما فيو من عصة ك عر كمسرح كما يب  من البؿ الومائل الإعلبمية 
 الأارل ... يساعد في التنشئة الاجتماعية.

 ػلالخ ػهى الاجتًبع انترثىٌ ثؼهى الأحُبء ) انجُىنىجُب( : -عبثؼبً

ؼ العمل التًبوم في أكؿ مراحلو تنشئة الأذفاؿ تنشئة ص ي ة مليمة يست د
 تساعدىم عل  عطع مراحل النمو بطريقة موية.

كىذا العمل يتطلل يركرة معرفة القوانتُ البيولوجية التي تتعلأ بمراحل ندو الفرد 
رم جسميان كعقليان كنفسيان. الأمر الذم نرعل من علم البيولوجيا الأماس الأكؿ الضرك 

 لكل عمل تربوم.
كتظ ر أنذية المعرفة البيولوجية في العملية التًبوية إذا أاذنا بعتُ الاعتبار ميطرة 
العوامل البيولوجية عل  تطور الكائن الإنساني في مرحلتي الطفولة كالمراىقة بصفة ااصة، 

وجية كلذلك عل  المربّ أف يتهكد بثقافة بيولوجية تساعده عل  تعرؼ الأمباب الفيهيول
 الوظيفية التي سدد مستَة النمو الفسيولوجي من ناحية الأعمار كالأنواع للكائن البشرم.

كعل  المربّ ألٌا نر ل ند  التفذية كنوع ا ياة كأنواع التدريبات كالتمرينات التي 
 (. 23، ص3984تكفل للفرد ندوان ذبيعيان مليمان. ) ناصر، امتيتية، 

ؾ علبعة ترابطية بتُ الذكا  كندو ا ركة أ نا  كيقوؿ بعض العلما  ض إف ىنا
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الطفولة. فالسن التي يبدأ عندىا الطفل بالمشي كالسن التي يبدأ عندىا بتعلم النطأ 
كالكلبـ فا أنذية في النمو العقلي. كذلك فإف اكتساب اللفة يتعلأ بعوامل اجتماعية، 

ت الأكلذ كتعلم الجمل فام تاار في المشي، أك حدكث فاصل زمتٍ مل وظ بتُ الكلما
 الأكلذ، عد يؤدم إلذ حدكث ايطراب فكرم لدل الطفل.

كىناؾ بعض علما  الطل يهعموف أف بعض الايطرابات الفكريةض كالشركد مثلبن 
كالتعل الشديد كايطراب الذاكرة... تخضع لأمراض عضوية في الفدد الصما  كالمجموعة 

افضمي أك ج از الدكرة الدموية أك العصبية كالأمهجة كغتَىا، كذلك يعف الج از 
 الج از التنفسي يعيأ النمو العقلي بدرجة لاتقل عن إعاعتو للنمو الجسمي.

من ذلك إذف يتبتُ مدل يركرة اىتماـ علما  الاجتماع التًبوم بعلم ا ياة 
ىً كدعامة لكل مراحل ندو الفرد جسميان كعقليان كنفسيان ) نصر كمتيتية،  ، 3984أمامان

23.) 
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إفٌ تطور علم الاجتماع العاـ كتراكم المعرفة البشرية حوؿ مويوعاتو كميادينو جعلو 
يتفرع إلذ ميادين متعددة ) الصناعي، الريفي، الديتٍ.. ( بتًاكم المعرفة الاجتماعية 

 بقضايا التًبية كالتعليم في المجتمع ض ندا علم الاجتماع التًبوم.
العصور التارنسية كاف الفيلسوؼ الموموعي )عل  ذريقة المعرفة القدنشة( ييضىمنٍ عبر 

فلسفتو العامة عضايا التًبية كالتعليم كجه  من منظومة الفيلسوؼ الفكرية، كمن ا ذريقة 
 الفيلسوؼ في تلقي المعرفة كتعلم ا، كذريقة تقدنً المعارؼ لفتَه من ذلبب المعرفة كالعلم.

 فلاطىٌ انترثىَخ :أفكبس أ -أولاً

ؽ.ـ ( مثل أمتاذه مقراط العمل عل  جعل  347 – 427حاكؿ أفلبذوف ) 
الفلسفة متصلة بالإنساف كالمجتمع، كلعل مشكلة الفردية التي أبرزىا السفسطائيوف، عد رد 
علي ا أفلبذوف بم اكلة إنراد أصوؿ جديدة لل ياة الأالبعية في المجتمع، كىذه الأصوؿ 

 مصل ة الفرد كالمجتمع معان، أم التوفيأ بتُ الفايتتُ.ىي الجمع بتُ 
بمعتٌ آار يرل أفلبذوف أف افدؼ الأمامي للفلسفة ىو إصلبح الفرد كالمجتمع، 
بالتالر فإف علم الاجتماع التًبوم نشكن أف نستنتج أنو عند أفلبذوف ىو لاكلة الوصوؿ 

ا أ كالختَ كالجماؿ. كإذا ما فسر إلذ معرفة الختَ، كتنمية ىذه المعرفة كذبع النف  عل  
علم الاجتماع التًبوم بانو تقارب أىداؼ التًبية من أىداؼ المجتمع، يصبع علم 
الاجتماع التًبوم بعد ذلك عند أفلبذوف ىو تدريل الفرد عل  التمييه بتُ الخطا 

بتُ كالصواب، كتدريل الفرد عل  التمييه بتُ الختَ كالشر، كتدريل الفرد عل  التمييه 
القبع كالجماؿ. كذبقان لنظرية أفلبذوف فإف علم الاجتماع التًبوم نرل أف يعمل عل  

 سقيأ الأىداؼ التالية ض
سقيأ كحدة الدكلة، فالدكلة التي نشثل ا أفلبذوف كاف من أغراي ا ىدـ ركح  (3)

الفردية المتفشية في أ ينا في ذلك الوعء، لذلك كاف يرل أف الفرض الأكؿ للتًبية 



 35 

 نمية ركح الجماعة أك الإحساس با ياة الجماعية.ىو ت
تنمية المواذنية الص ي ة في الأفراد، كذلك عن ذريأ إمداد الشباب بالمعرفة  (2)

الدعيقة عن ذبيعة ا كم كذبيعة ا أ المطلأ حتى نستطيع ممارمة الأعماؿ 
 الرئيسية في ا ياة المدنية كالاجتماعية.

الركح عل  البدف، كذلك عن ذريأ إيقاظ إعلب  العقل عل  الأمور ا سية ك  (3)
 الملكة العاعلة فيو.

 تنمية الإحساس بالجماؿ كلبة الختَ كالجماؿ. (4)

سقيأ التنامأ في  خصية الإنساف، كذلك عن ذريأ التوفيأ بتُ مطالل الجسم  (5)
كالعقل. إف ا ياة التي تقوـ عل  السعادة ىي تلك التي تقوـ عل  التفكتَ 

 صالح الدكلة.كالمصالح الفردية كم

إنتاج أذفاؿ عادرين عل  حكم أنفس م بانفس م، كيستطيعوف بتفكتَىم  (6)
التصرؼ في المسائل المتعلقة بسلوك م، كبذلك يوفركف عل  الدكلة عل  إصدار 

 تعليمات كعوانتُ تفصيلية في مثل ىذه المسائل.

م تمرين الأذفاؿ كتطبيع م اجتماعيان، ك ذيل علبعات بعض م ببعض كعلبعا  (7)
 (.312، 3992بالذين نزكموتهم ) ناصر إبراىيم، 

إف ىذه الأىداؼ الاجتماعية كالسيامة للتًبية تجعل من أفلبذوف مفكران عريبان جدان 
، ااصة عندما يقوؿ أفلبذوف عن ذريأ  من تطورات العلبعة بتُ الدكلة كالتًبية اليوـ

يلتُ عل  أالبؽ عالية فم التًبية يستطيع رجل الدكلة أف نرعل من الأذفاؿ مواذنتُ فا
ذباع من ذىل متجعل ا الفلسفة جديرة بتولر السلطة، كموؼ تكشف التًبية عن 

رجل السيامة عيمة المختارين من م، بذلك تؤدم التًبية للدكلة ادمات كبتَة، كمتى أدرؾ 
 يريدىا. التًبية سكم في نفوس مواذنيو كامتطاع أف يبتٍ الدكلة التي

وم الذم يتبعو أفلبذوف لت قيأ غاياتو الاجتماعية كالسيامية، أما المن ج التًب
يعدىم  »بنتُ كبنات  «فيتمثل في ااتيار الدكلة للؤذفاؿ أص اب الامتعداد للمقاتلة 
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جميعان بالتًبية البدنية، كيعطي فم عسطان من الآداب كالفنوف كالتعاليم الدينية حتى يبلفوا 
رينات العسكرية حتى العشرين. كبعد ذلك يػيفٍصىلي من الثانية عشرة، ثم يهاكلوف التم

الممتازكف عل  حدة ليعودكا إلذ متابعة الدرامة في أربع مواد أمامية، ىي ا ساب 
كافندمة كالفلك كالموميقا، كمتى بلفوا الثلب تُ نديه بين م أص اب الامتعداد الفلسفي 

الب   عن حقائأ الأ يا  كالكفا ة الشخصية ليتعمأ ىؤلا  في الدرامات الفلسفية ك 
لمدة خم  منوات كبعد ذلك يهج  م في الأعماؿ الإدارية كالوظائف العامة حتى من 
الخمستُ، فالذين أظ ركا البراعة في ا ياة النظرية يرعوف إلذ مرتبة ا كاـ، ىؤلا  ىم 

ا اير الجديركف بت مل أعبا  ا كم، كالتوجيو، كىذا ما تتبعو أماليل التًبية في الوعء 
 بشكل أك آار.

 أفكبس أسعطى انترثىَخ : -ثبَُبً

ؽ.ـ( المفكٌر الإغريقي البارز أعمأ  322-384)  “أرمطو  ”لقد كيع 
 منظومة من الآرا  كالأفكار حوؿ ذبيعة التًبية كدكرىا في المجتمع.

ككاف ) أرمطو ( أكؿ من صاغ النظرية القائلة إف اذافظة عل   بات كامتقرار 
كلة القائم ىي إحدل كظائف التًبية. كيقوؿ إفٌ لكل  كل من أ كاؿ بنا  نظاـ الد

الدكلة تربية مطابقة لو. كلد يعتبر اذافظة عل  الدكلة كظيفة كحيدة بل كظيفة كىدؼ 
 التًبية الرئيسي ىو النمو المنسجم للفرد.

عل كيرل ) أرمطو ( أف التطبيع كالتًبية  يئاف مختلفاف. فالأكؿ ذك ذابع عفوم 
 الأغلل بينما التًبية ىي تطوير كاع لقدرات الإنساف الفطرية.

كىكذا يظ ر لنا العرض السريع لأىم أفكار أكبر مفكرم اليوناف القدنشة، أف 
الإغريأ عػد ذرحوا كصاغوا أفكاران حوؿ ارتباط نظاـ التًبية كتبعيتو لطابع بنا  الدكلة، 

 البنا  كاذافظة عليو.كحوؿ دكر التًبية كأنذيت ا في امتقرار ىذا 
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 تشثُخ انؼصىس انىعطً:  -ثبنثبً
إف ظلبـ العصور الومط  الذم امتمر عدة عركف جعل التعليم العقلي احتكاران 
كامتيازان ااصٌان لرجاؿ الدين كالقساكمة. ككانء التًبية يركرية من أجل عتل البدف، عل  

بطبيعتو كذلك كاف بوامطة  اعتبار أف الجسد ىو زنهانة النف  كالإنساف آثم كااذئ
، 3984العقوبات الجسدية كعمع ا اجات كالمتطلبات البشرية الطبيعية. )ريناتا، 

 بتصرؼ(.
ككاف ىدؼ التًبية الرئيسيٌ ىو تكوين مشاعر الخضوع، كالطاٌعة العميا  لسلطة 

 رجاؿ الدٌين في ظل أنظمة ا كم التي مادت أكربا في القركف الومط .
مع بتُ التعصٌل الديتٍ كالنهعة الفردية في ىذه الفتًة، فقد تركء كعد تجلٌ  الج

الكنيسة التي امتمرت عشرة عركف آ ارىا... كإذا ما امتطاعء نظرية التًبية التخلٌ  من 
عل  أفكار القركف الومط  الكنسية فإف تا تَ الدٌير بقي فتًة أذوؿ بكثتَ في ممارمة 

 التًبية.
لتًبوم في العصور الومط  لاحء الأفكار التقدمية بعد جمود الفكر الفلسفي كا

في أعماؿ كمؤلفات الإنسانتُ العظاـ في عصر الن ضة، كترددت  مامة عوية فكرة 
يركرة النمو المنسجم كالكل المتجان  كالشامل للفرد. فمتطلبات الإنساف كحاجاتو ىي 

 المسببات الأمامية للتًبية.
لتًبية باعتبارىا عوة جبٌارة ككميلة لإزالة جميع ككاف ىناؾ مبالفة مثالية في دكر ا

( دكران ااصٌان في مجاؿ 3679-3588) “توماس ىوبه  ”الشرٌكر من الأرض. كأدٌل 
التًبية فقد حوٌؿ مركه اىتماـ العلم من مجاؿ العلوـ الطبيعية إلذ مجاؿ العلوـ الاجتماعية. 

ـ أية تنا زلات للنهعة المثالية. فمن الطبيعي أف كلد يقبل ) ىوبه ( باية حلوؿ كم  كلد يقدِّ
 الوم  اذي  بالطفل كالتًبية نزدداف كعيو كاملبن.

كثمةٌ رأم لو أف اللفة عد ااتًع ا الناس اصٌيصان نتيجة لضركرة تربية الجيل الفتي 
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 كتعليمو كذلك لأف التًبية تشكٌل أماس الدكلة كلٌ ا.
 تطوير الأفكار حوؿ تراب  ككاف القرف الثامن عشر مثمران عل  نحو ااص في

المجتمع كالتًبية عل  اعتبار أف المثل الأعل  للئنساف نرل امتخلبصو من ذبيعة الإنساف 
 كمن حاجاتو كمتطلباتو الطبيعية.

( أف التًبية في المجتمع المعاصر تتوعف عل  3755-3689) “مونتسكيو  ”أكٌد 
ادية كالجم ورية تشكل بوامطة القوانتُ أ كاؿ ا كم المختلفة ض فالملكية كالدكلة الامتبد

( الذم تمتٌع 3778-3732) “جاف جاؾ ركمو  ”نداذج مختلفة من التًبية... أمٌا 
بسمعة رفيعة جدان في علم التًبية فقد ركه اىتمامو عل  جوانل أارل،  كفكرتو الرئيسية 

بركح المواذنة، كانء تن صر في تسويغ النهعة الفردية التي لانشكن أف تقتًف، حسل رأيو 
كأف التًبية ىي تنمية لطبيعة الطفل، كالنمو الطبيعي بعيد كل البعد عن النمو 

 دٌة التًبية المدرمية الكلبمية، كيدعو بإصرار إلذ فكرة أنو  “ركمو  ”الاجتماعي. كينتقد 
نرل تعليم ما ىو نافع فق  أم نرل عدـ تلقتُ الطفل المعارؼ عمومان، بل علبعا ا 

 مٌو.التي  
إف من الس ل عل  المر  أف يلبحظ أنو ىنا بالذات عد  أرميء أم  التًبية التي 

 (. 86، 3984ذورىا فيما بعد ) جوف ديوم (. ) عيوف السود، 

 التربية عند العرب المسلمين:
بظ ور الاملبـ كدين سماكم عدـ الفق ا  كالمفسركف أم  ا ياة الإملبمية 

رآف الكرنً كمن ا دي  الشريف كالتي ىي تربية جديدة الجديدة التي امتمدت من الق
للناس كللمجتمع، حٌ  الفق ا  الأمم عل  تبني ا كمارموىا في تعامل م كفي حيا م. 

 ـ(. 3333 -3158أبرز ىؤلا  الفق ا  الشيخ الإماـ أبو حامد الفهالر ) 

 انفكش انترثىٌ ػنذ الإيبو انغضالي : -ساثؼبً

لر ( التًبوية لتؤكد أبعادان تربوية جديدة في الفكر الإملبمي، تاتي إم امات ) الفها
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إذ كاف يؤكد عل  يركرة تربية الفرد تربية صا ة لأف الفرد في نظره أماس المجتمع كلذلك 
فإف صلبح الأفراد نزقأ صلبح المجتمع. كالمجتمع الص يع في نظره ىو الذم يينشئ 

ف يرل في التعليم معادة الإنساف في الدنيا أفراده، كيربيٌ م تربية صا ة ص ي ة. ككا
كالآارة. كإذ كاف الفهالر لد يكتل إلا القليل عن تربية الإناث إلا أنو كاف يرل العلم 
كاجبان عل  الرجاؿ كالنسا . ككاف يرل أف التًبية تتا ر بطبيعة الطفل كبيئتو. كىو بذلك 

كالسيامي للمجتمع، كىي يكشف عن ارتباط التًبية بالسياؽ الاجتماعي كالثقافي 
القضية التي تشفل الفكر التًبوم في الوعء الراىن. كما أنو سدث عن الإدراؾ كعسمو 

 إلذ إدراؾ حسي يتعلأ بالعالد المادم كإدراؾ نفسي يتعلأ بالعالد الخفي.
يرل الفهالر أف للعادة كالرياية كالممارمة كالإرادة كالج د الإنساني دكران كبتَان في 

الخلأ كتعديل السلوؾ. كأ ار إلذ أف السلوؾ كالخلأ ) الطباع ( يتكوناف عند المر  تفيتَ 
بتا تَ الورا ة كالبيئة كالتًبية، كىو  ذا يتفأ مع كج ة النظر العلمية المعاصرة حوؿ ىذه 
المسالة. كما يشتَ الفهالر إلذ دكر العوامل الاجتماعية كتا تَىا في تكوين الانفعالات 

 أ المعا رة كالتًبية كالتقليد.كذلك عن ذري
رأل أبو حامد الفهالر يركرة مراعاة الفركؽ الفردية بتُ الأذفاؿ، كألا يؤاذ 
الأكلاد جميعان بطريقة كاحدة، كألا يعاملوا معاملة كاحدة في العلبج كالت ذيل، كإندا نرل 

سود، أف نستلف علبج م بااتلبؼ أمهجت م كذبائع م كأعمارىم كبيئا م. ) عيوف ال
(. كاف يرل في التعليم كميلة لبلوغ الكماؿ الإنساني الذم غايتو عنده 327، 3995

 التقرب إلذ الله كسقيأ السعادة للئنساف في الدنيا كالآارة.

 من أىم آراء الإمام الغزالي التربوية :
 التًبية من أىم الأمور كأ رؼ الم ن.كيركرة الاىتماـ بالجانل الديتٍ كالخلقي. -3
 الطفل من عرنا  السو  ك فل فراغو بعمل نافع كتعويده أفضل الآداب. حماية  -2

يقسم العلوـ إلذ أصوؿ كفركع كمقدمات، كنرعل درامة اللفة كالن و من  -3
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 المقدمات التي لاغتٌ عن ا لدرامة الأصوؿ، كىي القرآف الكرنً كا دي  الشريف.

الأجر من الله في التعليم. بياف كاجبات المعلم كمن ا الشفقة عل  المتعلمتُ كابتفا   -4
 .( 221، 2113) الب تًم، 

كعد أكد عل  العديد من الدعائم التًبوية. فاكد عل  يركرة ف م ذبيعة التلميذ 
دعائم الطرؽ التًبوية في التدري ض  “الفهالر  ”كالعلبعة بتُ المعلم كالمتعلم، كعد أرم  

يتو كإعامة الصلة بينو كبتُ المتعلم، بالتاكيد عل  يركرة ف م المدرس لطبيعة التلميذ كنفس
كأف يتدرج في تعليم التلميذ من الس ل إلذ الصعل لكي لايربكو. كما أكد عل  يركرة 
الاىتماـ بالتًكيع عن التلميذ ليخرجو من حالة الملل كيقوم جسده كيدال السركر إلذ 

 ( 323، 3993علبو. ) الجولاني، 

 ثىَخ :جهىد انؼلايخ اثٍ خهذوٌ انتر -خبيغبً

 – 3332نركه ىنا عل  ج ود عالد الاجتماع العربّ الأكؿ ابن الدكف ) 
( لأنوٌ عدـ ج دان مميهان ككبتَان لعلم الاجتماع التًبوم كاىتم بويع فلسفة تربوية  3416

. تظ ر في أعمالو التًبوية صفتا ) المويوعية ( ك ) الشموؿ ( اللتاف تمتاز  مؤ رة حتى اليوـ
الدكف من مجرد مرد عناكين الأ اث التي تعرض فا، فقد سدث ابن  ما درامة ابن 

 الدكف بعدة مواييعض

 
 أسس التربية: -1

بتٌُ من الناحيتتُ الاجتماعية كالنفسية أف التًبية ظاىرة اجتماعية في فصل من 
 ) في أف العلم كالتعليم ذبيعي في العمراف البشرم (.الباب السادس عنوانو ض 
طبأ عل  الظواىر الاجتماعية المما لة ينطبأ عل  التًبية في فصل كبتُ أف ما ين

عنوانو ض ) في أف التعليم للعلم من جملة الصنائع (. كما بتُ أف التًبية تتقدـ بتقدـ 
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الجماعة كتتاار بتاارىا، كذلك ما يؤكده في فصل عنوانو ض ) في أف العلوـ إندا تكثر 
   النفسية في فصوؿ عناكين ا ضكعد سدث عن الأمحي  يكثر العمراف(. 

 في الفكر الإنساني. -أ 
 في أف عالد ا وادث الفعلية إندا يتم بالفكر. -ب 

 في العقل التجريبػي ككيفية حدك و. -ج 

 في أف الإنساف جاىل بالذات عالد بالكسل. -د 

كعد أ ار إلذ تا تَ الظواىر الاجتماعية الأارل عل  التًبية، فبتُ مثلبن أ ر الدين 
يدة، من ا تقدنً علوـ القرآف كا دي  كالفقو كما يتعلأ  ا عل  جميع في منامبات عد

 العلوـ الأارل، كمن ا  ثو فيما نرل أف يعلم للصبي في حدا ة منة، كغتَىا.. 

 الكيان التربوي: -2
 كتل ابن الدكف فصولان في ض

لوـ لد يتًؾ في ا علمان من الع »أصناؼ العلوـ الواععة في العمراف فذا الع د  « - أ
 المعركفة في عصره إلا عرؼ بو كبرجالو كأ  ر كتبو.

كلد ين  أف ينقد الرجاؿ كالعلوـ المعركفة في عصره، حتى إنوٌ عقد فصلبن بعنوافض  - ب
إبطاؿ صناعة  «كعقد فصلبن آار في  »في إبطاؿ الفلسفة كفساد منت ل ا  «

 »يا  في إنكار ثمرة الكيم «كآار  »النجوـ كيعف مدارك ا كفساد غايت ا 
 المعركفة في عصره التي كانء  دؼ إلذ سويل المعادف كل ا إلذ الذىل.

في المقاصد التي ينبفي اعتمادىا  «كحدد أغراض التاليف في فصل عنوانو ض  - ت
 .»بالتاليف كإلفا  ما مواىا 

كسدث عن أصوؿ التدري  فبتُ ض ) أف كثرة التآليف في العلوـ عائقة عن  - ث
كثرة الااتصارات في العلوـ مخلة بالتعليم ( كأياؼ    الت صيل ( كما بتُ ) أف

 كذلك ) أف العلوـ الآلية لاتومع في ا الأنظار كلاتفرع المسائل (.

ككذلك بتُ رأيو في ذرؽ التدري  حتُ    ) في كجو الصواب في تعليم العلوـ  - ج
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 كذريأ إفادتو (.

ء عنواف ) في كعقد مقارنات جفرافية عن مناىج التعليم الابتدائي في عصػره س - ح
 تعليم الولداف كااتلبؼ مذاىل الأمصار الإملبمية في ذرعو (.

ككانء لو ملبحظػات في علم النف  التًبوم من مثل ) أف الشدة عل  المتعلمتُ  - خ
 مضرة  م (... كىكذا.

 نتائج العملية التربوية : -3
من بتُ  فصل في أف العلما  «بتُ أ ر التًبية في الفرد في فصوؿ عديدة من ا ض  - أ

فصل فيمن حصلء لو ملكة في  «ك  »البشر أبعد عن السيامة كمذاىب ا 
فصل في أف الصنائع تكسل  «ك  »صناعة فقل أف نريد بعدىا في ملكة أارل 
 .»صاحب ا عقلبن كاصوصان الكتابة كا ساب 

 »في أف التعليم للعلم من جملة الصنائع  «بتُ أ ر التًبية في المجتمع فعقد فصلبن  - ب
 ( 39، 3969. ) عرعسومي، »في أف الصنائع لابد فا من المعلم  «ار كآ

 ، بتصرؼ (3993) شم  الدين، المنهجية التربوية عند ابن خلدون :  -4
 في الطرق التعليمية والتربوية : -أ

يعهك ابن الدكف النتائج ا ضارية اذصلة لمجتمع ما إلذ صناعة التعليم، ازدىاران أك 
 أك إحجامان، فشلبن أك نجاحان ، كإلذ القائمتُ علي ا، من حي  إدراك م ركودان،  إعبالان 

لمبادئ ا كعوانين ا من ناحية، كمن حي  تطبيق م فذه القوانتُ كالمبادئ عمليان من ناحية 
 أارل.

يضع أمامنا ابن الدكف من جية تعليمية كتربوية، نرد في ا صوابان في تعليم العلوـ 
 لإفادة من ا. كمن المبادئ التي يراىا يركرية ىي التالية ضكنقل ا، موي ان ذرؽ ا

 (  التدرج والتكرار التصاعدي بما يناسب الطالب والموضوع معاً :1)
يشتَ عل  المعلم أف يتدرج مع الطالل بتلقينو مسائل من كل باب، ىي أصوؿ 
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بليتو عل  ذلك الباب. دكف أف يدال معو في التفصيل بادئ ذم بد ، كمراعيان عدرتو كعا
ف م ما ييلق  عليو. كبعد ذلك، كفي مرحلة  انية، يكوف الداوؿ منامبان في بعض 

 التفاصيل لدرامة جهئيات المويوع الأكثر ارتباذان بو.
ثم تاتي المرحلة الثالثة يبتعد المعلم عن العموميات كنسرج عن الإجماؿ كلايتًؾ 

 عويصان كمفلقان إلا كي، و كفتع مقفلو.
ف التدرج بالعلم مع الطالل متعلقان بالطالل كامتعداداتو من ج ة، كىكذا يكو 

كامتعدادات  كبالمويوع كمتطلباتو من ج ة أارل كفي آف كاحد. فالطالل لو مقدرات
معينة عل  المعلم أف يعي ا كنزسن التعامل مع ا، كما أف للمويوع أك للفن جهئيات 

رج في عري ا كتقدنش ا للطالل عل  كااتلبفات، عل  المعلم أف يراعي ا أيضان، كيتد
الن و الذم ينامل الطالل كالمويوع معان. لأنو أدرؾ ) أف عبوؿ العلم كالامتعدادات 

 لف مو تنشا تدرنريان كيكوف المتعلم أكؿ الأمر عاجهان عن الف م بالجملة(.
 ( عدم إرىاق فكر الطالب والإحاطة بطبيعة ىذا الفكر :2)

ان أف الفكر الإنساني ينمو كيتطور تدرنريان، كيتا ر بما كاف ابن الدكف يدرؾ تمام
يكتسبو من معلومات كم ارات كما يعرض لو من ابرات، ىذه جميع ا تت كم كمان 
ككيفيان في ملبمة ىذا النمو كاتجاىو ملبان كإنرابان. لذا لهـ أف تراع  في المتعلم تلك الطبيعة 

نوف أارل. كما تتضع عنده أىداف ا كمرامي ا التي تت يا كتهداد امتعدادان لتقبل علوـ كف
أيضان بالتدريج. كإذا لد تراع ىذه الطبيعة ) كألقيء عليو الفايات في البدايات كىو حينئذ 
عاجه عن الف م كالوعي كبعيد عن الامتعداد لو، كىل، ذىنو عن ا كحسل ذلك من 

 ىجرانو (.صعوبة العلم في نفسو، فتكامل عنو كانحرؼ عن عبولو كتمادل في 
 ( عدم الانتقال من فن إلى آخر قبل فهمو :3)

بصرؼ النظر عن المرحلة التعليمية التي كصل إلي ا الطالل، يؤكد ابن الدكف عل  
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المعلم يركرة عدـ نقل الطالل إلذ الجديد إلا بعد التاكد من ف م ما مبقو. كاف علٌبمتنا 
تعداداتو، يكوِّناف الف م الذم ييكٍسًبو يدرؾ أف زيادة المقدرة عند الطالل، كالارتقا  بام

مقدرة جديدة كملكة جديدة تساعده عل  الارتفاع كالارتقا  ) لأف الطالل إذا حص،ل 
ملكة علم من العلوـ امتعد  ا لقبوؿ ما بقي، كحصل لو النشاط في ذلل المهيد 

عجه عن كالن وض إلذ ما فوؽ، حتى يستولر عل  غايات العلم، كإذا ال  عليو الأمر 
 الف م كأدركو الكلبؿ كانطم  فكره، كيئ  من الت صيل، كىجر العلم كالتعليم (.

 ( النسيان آفة العلم، تعالج بالتتابع والتكرار :4)
يريد ابن الدكف بمن جو أف يربّ ملكات الطالل. كتربية الملكة عند الإنساف 

ه عند ا اجة. كىذا تتطلل الاحتفاظ بما اكتسبو الطالل ليكوف عادران عل  امت ضار 
نزتاج إلذ زمن، فالهمن عامل ملبي في الذاكرة، فيعالج ىذه السلبية بالتكرار تجنٌبان لعدـ 

 النسياف.
كىكذا يكوف ابن الدكف عد نظر لذىن الطالل لا عل  أنو كعا  عل  المعلم 

أ التف م ملؤه بالمعلومات، كإندا ىو ملكة تنمو كتهداد امتعدادان كعابلية بالتدرج، عن ذري
كاكتساب ذرؽ التفكتَ كأعماؿ الذىن، بل إف تلك الملكة الذىنية ذات ذبيعة فا عابلية 
النمو كالاتساع. كتكوف تربيت ا بما يتنامل مع عوانتُ ىذا النمو. كعند ابن الدكف أف 
الااتلبفات في أنظمة التعليم كالتفاكت الهمتٍ اللبزـ لت صيل العلم من بلد إلذ آار أك 

د لآار إندا تعود إلذ مدل المعرفة بقوانتُ كمبادئ اكتساب ىذه الملكة كذبيعة ندوىا من فر 
 كذرؽ تربيت ا.

 ( عدم الشدة على المتعلمين :5)
لد نسىٍفى عل  ابن الدكف ما للشدة كالقسوة عل  الطالل كااصة عل  المبتدئ 

  كيؤدم إلذ من نتائج ملبية. كعد رأل أف العسف أك ) الق ر ( يسبل إذلالان للنف
اللجو  للؤالبؽ كالعادات الذميمة. ) كمن كاف مىرٍباه بالعسف أك الق ر من المتعلمتُ أك 
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الممالك أك الخدـ حملو الق ر عل  الكذب كالخب ، كذلك يضيِّأ عل  النف  في 
انبساذ ا، كيذىل بنشاذ ا. ففي الق ر مدعاة إلذ الكسل، كفيو حٍمله عل  الكذب 

فتَ ما في يمتَه اوفان من انبساط الأيدم بالق ر عليو (. كذاؾ كالخب  كالتظاىر ب
كيصبع ذلك بالتالر للمتعلم ) عادة كالقان (. ىنا  »المكر كالخديعة  «العسف يعلم 

نلبحظ أيضان عمأ الأصالة التًبوية في فكر ابن الدكف في ذرحة مويوع الشدة 
 ك أنو مبأ عصره في ذرحو كالقسوة، كما يولداف من الأالبؽ كالعادات الذميمة. لا

 لمبادئ تربوية ك ذه لا تطاؿ تربية فكر الإنساف ف سل بل أالبعو أيضان.

 في المنهج التعليمي ومراحلو : -ب
 يعرض لنا ابن الدكف مرحلتتُ من التعليم كنموذجتُ مائدين في عصره ض

 تعليم القرآن : -المرحلة الأولى قبل سن الرشد 
. من نافلة القوؿ أف القرآ ف بالنسبة للمسلمتُ ىو مصدر التشريع كلور العلوـ

كىنا يشتَ ابن الدكف إلذ أفٌ جميع الأمصار جعلء من تعليم القرآف الركيهة أك الأماس 
 »ترميخ الإنشاف كالعقائد  «الذم يينشٌا عليو أبنا  المسلمتُ، متواتُ بذلك التعجيل في 

ادات كالأالبؽ التي عد تشوش في فكر الأذفاؿ كنفوم م عبل أف  جم علي م الع
علي م إنشاتهم كعقيد م. لكن ىذا لا يعتٍ أف جميع الأمصار كاف فا مذىل كاحد أك 
ذريقة كاحدة في تعليم القرآف. فقد ااتلفء مذاىل التعليم كإف كاف الفرض الذم 
ذكرناه كاحدان لدل الجميع. كعد امتخل  لنا ابن الدكف ندوذجتُ من المناىج تلك، نذا 

 ض
رأل ابن الدكف أف المسلمتُ في بعض الأمصار )المفرب( عد  -النموذج الأكؿ 

، كشمل  اعتصركا في تعليم أكلادىم عل  القرآف، دكف أف يل قوا بو أم فن آار من العلوـ
ىذا المن ج الكبار كالصفار عل  السوا ، كما كجد في أمصار أارل كالأندل  ) المشرؽ 

،  ( كأفريقية، من جان نستلف إذ أ قوا بتعليم القرآف مع اعتباره أصلبن كمنبعان للدين كالعلوـ
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بعض الفنوف الأارل كالشعر كالتًمل كعواعد العربية كالخ  كالكتابة، مع اذافظة عل  أف 
يبق  القرآف لوران للتعليم كىدفان لو، كىو النموذج الثاني. كنشكن أف نعتبر ابن الدكف 

م ف و أيضان ناعده تربومٌّ. فقد درس ذرائأ كمناىج بالإيافة لكونو صاحل فكر تربو 
 التعليم السائدة في عصره كأذلأ حكمو علي ا.

فعند تقسيمو للعلوـ جعل العلوـ اللسانية ) العربية (، متقدمة عل  العلوـ الشرعية 
بمنال عن لأنو لي  من المنطأ بشي  أف تعالج علوـ التفستَ كالقرآف، كا دي ، ... 

نهؿ في ا القرآف. لذلك كاف نشيل إلذ تعليم القرآف إلذ جانل علوـ اللفة في آف اللفة التي 
 كاحد لعلبعت ما المنطقية كالوظيفية.

 بعد سن الرشد : -المرحلة الثانية 
كىي مرحلة سضتَ العلما  كالفق ا  كالااتصاصيتُ في علم الكلبـ كالتفستَ 

 كاللفة كا دي  ...

 ن خلدون :الأىداف التربوية عند اب -5
نريد ىنا الكشف عن الأىداؼ التًبوية التي مع  إلي ا ابن الدكف انطلبعان من 
نظرتو للعلم، كللمن جية التعليمية كالتًبوية التي تبنٌاىا كمن البؿ انتقاداتو لما ىو  ائع في 
عصره من ذرؽ كأماليل كمناىج تربوية كتعليمية، اعتبرىا لاسقأ الفرض التًبوم كلا 

لتعليمي للؤبنا  كللؤجياؿ. فانبرل ليضع من جية كىجىدى  ا الضالة التي نشكن أف الفرض ا
سقأ للوًلٍداف، كللمتعلمتُ الأغراض التًبوية كالتعليمية التي تتنامل مع فلسفتو كرؤيتو 

 للعمراف، كلل ضارة كللمجتمع، كللؤفراد.

 تربية المَلَكات :  -أ
، فلب تهدحم دفعة. كمن كاف عل  يقوؿ ض ) إف الملكات صفات للنف  ألواف

ىلكات ك أحسن امتعدادان  صوفا (.
 الفطرة كاف أم ل لقبوؿ الم
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كىذه الملكة، موا  ) فكرية (، أك ) حركية (، ىي النواة التي موؼ ينتج عن ا 
صناعة، أم صناعة، ميمت ن ا الفرد، كوميلة لو للبرتهاؽ ) العيش ( من ناحية، كمن 

 العمراف البشرم كالبنا  ا ضارم للمجتمعات كما مبأ ذكره. ناحية أارل متس م في
كالملكة كما تصورىا العلبمٌة ابن الدكف ىي الم ارة التي يكتسب ا المر  ) في أمر 

 فكرم عملي (، إذف ىي  ي  لا يكوف موجودان يصبع موجودان بالاكتساب.
 ذبيعة الملكات كاصائص ا ض

 الملكات سصل بتتابع الفعل كتكراره. (3)
لكة تت وؿ صناعة في أمر يشتًؾ بو الفكر إلذ جانل العمل. (2)

ى
 الم

لا تكتمل الملكة لأتها عملية كفكرية في آف إلا بالمبا رة كالممارمة كوتها أكٍعىل  (3)
 فا كأكمل.

كلما كاف الأصل في اكتساب الملكة رامخان كمتقنان، كاف اكتساب الملكة أكثر  (4)
 رمواان كإتقانان.

ردية ( بتُ اكتساب الملكة كا ذؽ  ا لدل المتعلم، كبتُ يوجد علبعة ك يقة ) ذ (5)
 ذرؽ تعلم ا أم ملكة المعلم ) مند التعليم ( الذم يقوـ عل  تعليم ا.

 ماذا يترتب على ىذه الخصائص ؟
لكات كالكشف عن اصائص ا عادتو إلذ كيع 

ى
إف إدراؾ ابن الدكف لطبيعة الم

جية ىي إحدل الثمرات التي عدم ا علم من جية لتًبية الملكات كتعلم ا، كىذه المن 
 النف  التًبوم إلذ التًبية ا ديثة في مجاؿ التعلٌم كنظرياتو.

في مجاؿ اكتساب الم ارات يدعو علما  التًبية إلذ تكرار ذات ا ركات في 
الممارمة ا ركية باعتبارىا ندطان ملوكيان مكرران في منامبات مختلفة.كما يدعو إلذ أف تكوف 

مارمة كالتكرار سء إ راؼ كتوجيو مشرؼ أك مدرِّس ماىر كعادر كعارؼ ىذه الم
بمستلهمات تلك الم ارة كمقتضيا ا، لأنو لا نشكن الاعتماد عل  حفظ الأفكار أك 
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ا ركات لاكتساب الم ارة لأتها لا تكتسل إلا عن ذريأ العمل كالممارمة المتًافأ مع 
السرعة في وؾ كفي الممارمة ىي المطلل أكلان كيلي ا التقدـ المستمر إذا كانء الدعة في السل

 الكماؿ. الأدا  كالم ارة.فإف التكرار المنفتع يعدٌؿ ذلك السلوؾ كيؤدم بو إلذ
كعن أنذية المعلم كدكره في اكتساب الم ارة كتربية الملكة، فقد أعطتو التًبية ا ديثة 

م ض من تكرار كتقونً كدعة القيمة العظم  بكل المراحل التي تستلهم ا عملية التعلٌ 
الم ارات أك كأكلويات، كتنظيم، كحدا ة، كأ ر.. لذا نرل أف يكوف المدرٌس كاعيان لجميع 

 إليو. الملكات التي يريد غرم ا في نفوس ذلببو أم عازمان للفرض الذم يسع 
كتقدٌـ أف ىناؾ علبعة ذردية ك يقة بتُ اكتساب الملكة كا ذؽ  ا لدل المتعلم، 

  جودة التعليم كملكة المعلم  ) مند العلم (.كبتُ
كىكذا يكوف ابن الدكف في إذار نظريتو التًبوية، عد التفء إلذ متطلبات العملية 
التعليمية منذ المراحل الأكلذ للمتعلم، كايعان للمعلم كللمتعلم عل  السوا  الأم  العلمية 

لصناعة التي تجعل منو الفرد كالمويوعية، لاكتساب الملكة التي موؼ تفدك فيما بعد ا
اذقأ لذاتو، الصالح لمجتمعو، القادر عل  كسل عيشو بصناعتو التي سدد عيمتو ) إف 
صناعة المر  ىي عيمتو، أم عيمة عملو الذم ىو معا و ( مذكران بقوؿ الإماـ علي ض عيمة  

سنو.  كل امرئ ما نزي

 اكتساب الصناعة :  -ب
التي ىي كميلتو لكسل عوتو. كحفظ حياتو لا بد أف يكوف لكل فرد صناعتو 

ليلبي الجانل الفطرم عنده. ك افه للبقا  كللعيش باماف، كمتعاكنان من البفا مع أبنا  
 مجتمعو، بالمشاركة حينان كالمبادلة حينان آار.

كبعد أف يصنِّف ابن الدكف أم ات الصنائع، كما ينامل من ا كل نوع من أنواع 
) البدكم كا ضرم (. يكوف في نف  الوعء يشتَ عل  المر  إلذ المجتمعات أك العمراف 

ماىي الصناعات الشريفة كالضركرية، كأين كمتى تهدىر تلك الصناعة، كمتى يكثر ذالبوىا 
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كتركج بضاعت ا. كمتى العك . إلذ آاره من تصنيفات كمستلهمات كل صناعة. كما 
فريدان ( لتكوف بالتالر عاملبن  تطلبو من ذاعات كإمكانيات، كمتى يتولد عن ا ) عقلبن 

 حاسمان في ازدىار ا ضارة كالعمراف البشريتُ.
كأما كوف الصناعات التي كانء في فتًة في عمر العمراف كا ضارة ىي اذرؾ 
كالدافع  ما إلذ الأماـ، كىي نفس ا تت وؿ في مرحلة أارل إلذ عامل ىدـ كمؤٌ ر 

تمع، فإف لابن الدكف تعليلو في ذلك في إذار لن اية عمر العمراف كمؤذنة بفساد المج
نظريتو في ا ضارة، كفي العمراف، كفي التًبية كيقدـ لنا الصورة التالية فذا الت وؿ المتوعع ض  
كثرة العمراف تؤدم إلذ زيادة المكوس كبالتالر إلذ الفلب . كتكثر النفقات عل  

كلتلبية ىذه ا اجات لدل الأفػراد  الكماليػات كالهارفػة كالصناعات التي لا ذائل فا،
كالجماعات ذات التكاليف الباىظػة كالمرتفعة يدعوىم إلذ اللجو  إلذض ) المفامرة كالفش 
كالسرعة، كالجور في الأعياف كالريا  في المبيعات (، كيصبع أىل تلك ا ضارة كذلك 

لة من أىل الأالبؽ العمراف أكثر علمان بطرؽ الفسأ كمذاىبو.. كنشوج  ر المدينة بالسف
 الذميمة..كنراري م الكثتَ من النا ئة كالولداف ممن أينذل تاديب م كأنذلء إعدادىم الدكلة.
إف حضارة المجتمع عندما كانء في مرحلة ازدىارىا كأكج ا، كانء كمائل 
الكسل كالصنائع يت ل  أص ا ا بالخلأ اذمود كالمرغوب، تت وؿ ىذه الأالبؽ نتيجة 

ضارة نفس ا إلذ الأ ذميم كفامد فيخرج الإنساف في نظر ابن الدكف عن التًؼ كا 
ذبيعتو كإنساف، كيصبع عاجهان عن جلل منافعو كدفع مضاره، كيفتقد امتقامة الخلأ في 
السعي في كسل رزعو. كما ىذه ا اؿ التي سوؿ فا إلا نتيجة فقداف الخلأ كالمربى في 

ذلك عي،اؿ عل  ا امية التي تدافع عنو، ثم ىو فامد الق ر في التاديل كالتعليم ) ف و ل
في دينو غالبان بما أفسدت منو العوائد كذاعت ا.. كإذا فسد الإنساف في عدرتو ثم في 

 أالبعو كدينو، فقد فسدت إنسانيتو كصار مسخان عل  ا قيقة (.
الذم  ىذه ىي العلة التي عدم ا لنا ابن الدكف لت اكم ا ضارة كانحلبؿ المجتمع،
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يؤذف بدكره بانتػ ا  العمراف كبفساده. إتها من،ة ا ضػارة كعانوف العمراف البشرم ) العمراف  
 كلو من بداكة كحضارة كميلك، كموعو لو عمر لسوس (.

رٍبى السليم كالتنشئة الصائبة عند تعليم الصناعة منذ البداية، بالإيافة إلذ 
ى
إف الم

ناعة التي متكوف المورد المشركع لرزؽ الفرد، كفيلة إتقاتها حتى يكسل ملكت ا، تلك الص
باف تجعل المر  عادران عل  جلل منافعو كدفع مضاره كامتقامو القو للسعي في ذلك،  
كفيلة باف تجنبو التواكل، كسفظ عليو أالبعو كدينو. فيفدك عادران عل  المسانذة في بنا  

 كلي  العك  كما ىو ا اؿ عندما حاير الأمة، كمشاركان في عياـ المجتمع بشكل إنرابّ
 تؤذف ا ضارة بالفساد.

فذا نجد ابن الدكف يرب  ىذا جميعو في ) مند العلم ( أم المعلم، الذم بانعدامو 
تنعدـ الصناعة في عطر من الأعطار، كبالتالر تبدأ ا ضارة بالتًاجع كالتق قر. لا يعتٍ ىذا 

دىا بعد حصوؿ ملكت ا كأكسبء صاحب ا أف الصناعة أم صناعة، بل الصناعة التي أرا
عقلبن حتى ليكاد يست يل في نظره عل  من اكتسل صناعة أف نريد صناعة أارل 

 غتَىا.
ىذه ىي الصناعة التي أرادىا ابن الدكف لمكتسبي ا، نوعان ككيفان، كىكذا مع  

امان ابن الدكف لأص اب الصناعات أف يكونوا من ا ذؽ كالم ارة كالتفنن. ليس موا إم 
 إنرابيان في بنا  ا ضارة، كيشاركوا مشاركة بنا ة في العمراف البشرم.

 البناء الفكري السليم :  -ج
ـ ابن الدكف للمتعلم المقدمة التالية التي موؼ تعينو في ف م الفكر الإنساني  يقدِّ
.. ) كذلك أف للفكر الإنساني ذبيعة مخصوصة، فطرىا الله كما فطر مائر مبتدعاتو، 

اف كحركة للنف  في البطن الأكم  من الدماغ، تارة يكوف مبدئان للؤفعاؿ الإنسانية كجد
عل  نظاـ كترتيل، كتارة يكوف مبدئان لعلم ما لد يكن حاصلبن باف يتوج،و إلذ المطلوب. 
كعد يصوٌر ذرفيو كيركـ نفيو أك إ باتو، فيلوح لو الوم  الذم نرمع بين ما أمرع من لمع 
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حدان كينتقل إلذ سصيل كم  آار إف كاف متعددان، كيصتَ إلذ الظفر البصر إف كاف كا
 بمطلوبو (.

إذف ىذه ىي الطبيعة الفكرية التي تميه  ا البشر من بتُ مائر ا يوانات، كالمنطأ 
في نظره لي  إلا صناعة فكرية، للكشف عن كيفية فعل ىذه الطبيعة الفكرية، ككونو أمران 

نو في أكثر الأحياف كيستش د بالكثتَ من ف وؿ النظار في صناعيان نشكن الامتفنا  ع
الخليقة نزصلوف عل  المطالل دكف ىذه الصناعة، كلكن يشتًط فيو )حسن النية 

 كالتعرض لرحمة الله تعالذ فإف ذلك أعظم معتٌ (.
فإذا رجعنا إلذ كيفية تكوين العقل التجريبي التي عري ا ابن الدكف، نجده لد 

لفلبمفة اذد تُ، كعلما  التًبية. إذ أف الطفل يولد كعقلو صف ة نستلف عن آرا  ا
بيضا . كأف ا واس ىي منافذه عل  العالد الخارجي التي عن ذريق ا يتصل كيتعرؼ عل  

 ىذا العالد.
ككوف ىذا الكائن نستلف عن مائر الخلأ بالفكر لابد أف يكوف فذا الفكر كظيفة 

تختلف عن أفعاؿ ا يواف كملوكو، كتتجل  ىذه  كماىية تجعل أفعاؿ البشر كملوك م
الخاصية بانتظاـ الأفعاؿ كترتيب ا، كالكشف عن المفامد كالمصالح، عن الضار كالمفيد، عن 
ا سن كالقبيع، كذلك بما ينشا عن الفعل الناتج عن تجربة ص ي ة. كعوائد معركفة 

الفكر في انتظاـ الأفعاؿ بين م، ) فيفارعوف افمل من ا يوانات كتظ ر علي م نتيجة 
 كبعدىا عن المفامد (.

 كيف نزصل ىذا في نظر ابن الدكف ؟
إتها لا تبعد عن ا  ، كلا ستاج إلذ بيعد تفكتَ، بل كل ا تدرؾ بالتجربة، 
كبالرغم من أف ا واس كالتجربة لا تقدـ مول الجهئيات، ىنا يقوـ الفكر الإنساني 

ب  بتُ ىذه الأجها  كيوجد العلبعة بتُ ذرفتُ أحيانان أك بوظيفتو الطبيعية التي ذكرنا، فتَ 
عدة أذراؼ أحيانان أارل. كىذه التجربة نامية كمتصاعدة كل  سل ابراتو ك ركتو 
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التجريبية. إنو يقوؿ ض ) إف ىذه المعاني لا تبعد عن ا   كل البعد، بل كل ا تدرؾ 
 بالتجربة ك ا يستفاد (.

لكل ىذه التجارب كىذا ما انتبو إليو ابن الدكف. كإف كاف عمر الفرد لا يتسع 
فإف ما أتاحو الله للبشر من ) الآبا ، كالمشيخة الأكابر كلق،ن عن م ككع  تعليم م، 

 يستفتٍ عن ذوؿ المعاناة في تتبع الوعائع كاعتناص ىذا المعتٌ من بين ا (.
 مصدران في البناء الفكري :

ا كم كالمعرفة عن ذريأ التجربة، كىذا ما ألح، عليو  الأكؿ ض التجربة المبا رة، كامتخلبص
ابن الدكف في بنا  المعارؼ السليمة، ااصة في اكتساب الصناعات المركبة التي تشتمل 
عل  الجانبتُ النظرم كالعملي إذ لابد فا من المبا رة با واس كالممارمة الفعلية كالمتكررة 

 لتكسل ملكة كعقلبن. 
 المعلموف ) أنبيا ، مشايخ، علما ... ( عن ذريأ التقليد.الثاني ض الآاركف، 

نرل ابن الدكف عد أعط  المصدر الثاني الأنذية القصول لما يوفره عل  المتعلم من زمن 
ككعء كج د ) كمن فقد المعلم في ذلك كالتقليد فيو أك أعرض عن حسن امتماعو 

لوؼ، كيدرك ا عل  غتَ نسبة كاتباعو، ذاؿ عناؤه في التاديل بذلك ؛ فيجرم في غتَ ما
فتوجد أدابو كمعاملبتو ميئة الأكياع بادية الخلل، كيفسد حالو في معا و بتُ أبنا  

 جنسو (.
كإذا كاف الفكر لا ينتقل إلذ مرحلة العقل التميهم إلا بعد مركره بمرحلة العقل 

الملبحظة، كتمر في التجريبي الذم يكوف مابقان عليو كمتقدمان عنو. فإف التجربة، التي تبدأ ب
مرحلة كيع الفركض، ثم الت قأ من ص ة أحد ىذه الفركض، ثم الانتقاؿ إلذ مرحلة 
التعميم ىذا ىو التفكتَ العلمي كما افتًيو دعاة التفكتَ العلمي الذم يقوـ عل  

 المشاىدة كالملبحظة لينتقل إلذ التجربة، كا كم كالتطبيأ.
دكا بالرجوع إلذ ا واس، كإلذ معالجة المواد كإذا كاف علما  التًبية اذد وف نا
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مبا رة دكف كماذة، من أجل التعلم من ا ك ا، لتت وؿ الإحسامات عل  أفكار كما 
عاؿ المربّ جاف جاؾ ركمو ض ) لاتقدموا للطفل أبدان اطبان لا يستطيع سماع ا، كدعوا 

 ا، لتت وؿ إحساماتو الوصف كالبلبغة كالمجاز كاكتفوا أف تعريوا عليو الأ يا  في حين
إلذ أفكار (. أك كما عاؿ المربّ بستالوزم ض ) إف ىذا الطفل لايريد أف يكوف بينو كبتُ 
الطبيعة  ي  (. إتها الدعوة للعودة إلذ التعلم بالأ يا  نفس ا، عن ذريأ المبا رة 
كا واس، ليكوف البنا  الفكرم مليمان كص ي ان، كإف ابن الدكف نجده عد مبأ ىذا 

ذاؾ، ذالبان من المتعلمتُ كالمعلمتُ عل  السوا  أف نشارموا كيبا ركا كنرربوا، مستعينتُ ك 
 وام م عبل أفكارىم ليكسبوا ملكة المعرفة التي أرادىا فػم حتُ يقػوؿض ) اعلم أف 
الصناعة ىي ملكة في أمر عملي فكرم، كبكونو عمليان ىو جسماني لسوس، كالأحواؿ 

نقل ا بالمبا رة أكعل فا كأكمل، لأف المبا رة في الأحواؿ الجسمانية الجسمانية اذسومة 
 اذسومة أىتم فائدة (.

 ذا نجد أف ابن الدكف عالد اجتماعي مبدع لنظريات تربوية حقيقية كلاتهاؿ 
، ف و يتجاكز مف وـ التًبية الفق ي الديتٍ ليدال في مجاؿ  عائمة كم مة في عصرنا اليوـ

لصناعات الناس كحاجا م حسل زمنو التارنسي، كحسل حاجات المجتمع  التًبية ا ياتية
 الذم عاش فيو ابن الدكف كسدث عنو.

عدـ ابن الدكف في علم العمراف البشرم نظرية علمية في نشو  المجتمعات كتطورىا 
كزكافا كىنا في علم الاجتماع التًبوم أكيع مذىبان متكاملبن في تعليم المتعلم كفي مجاؿ 

تًبية عمومان بما ينامل ا ضارة الإنسانية اليوـ كيفني ا... من فيلسوؼ تربوم كما ىو ال
 فيلسوؼ اجتماعي.

 انتطىس انلاحك نؼهى الاجتًبع انترثىٌ : -عبدعبً

إف اىتماـ علما  الاجتماع بالتًبية يعد عدنشان عدـ علم الاجتماع نفسو، كما أف 
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ماعي م م كعملية حيوية في التنمية الاجتماعية الفكرة القائلة باف التًبية ىي نظاـ اجت
ظ رت في أعماؿ الكثتَ من علما  الاجتماع، كما أف سليل النظم التًبوية كالمنظمات 

النظرية  «أك  »علم الاجتماع العاـ  «ذات الصبفة التًبوية  دؼ المسانذة في تطوير 
نظاـ ككعملية اجتماعية.  ىو  ي  في حد ذاتو عد أم م في ف م التًبية ك »الاجتماعية 

 كاف ىذا الاتجاه ينمو سء ذابع علم الاجتماع العاـ. 
كلد يكن الركاد الأكائل من علما  الاجتماع ملهمتُ بالإصلبح الاجتماعي  كتطوير 
علم الاجتماع العاـ، إذ أتهم نظركا إلذ التًبية عل  أتها إحدل الومائل الرئيسية فذا 

البلو نشكن م تطوير مركل من المعرفة في علم الاجتماع، الإصلبح كالتقدـ، كعمل من 
لذا كانء أغلل  وث ىؤلا  العلمػا  مثل ركمو كلستًكرد...  تم بدكر التًبية أك المعرفة 

التي ىي  Social Controlفي عملية الإصلبح الاجتماعي بالت ديد الضب  الاجتماعي 
 إحدل عضايا علم الاجتماع العاـ.

علما  نجد علما  آارين مثل متورت فػ  ابتُ كتشارله كولر عد مقابل ىؤلا  ال
عالجوا عضايا أارل مثل النمو الاجتماعي للشخصية، مع الاىتماـ بالتًبية عاملبن مرتبطان 
 ذه العملية. من مثل ىذه الدرامات كالمواعف ندا الب   في الأم  النظرية المجردة لعلم 

 الاجتماع التًبوم.
 في ندو علم الاجتماع العاـ، حي  نجد أف علم الاجتماع المقاـ كلقد أ ر ىذا حتى

عل  الامتدلاؿ كالفلسفة، عد امتبدؿ بعلم اجتماع يعتمد عل  الوعائع العملية، كىذا 
يرجع إلذ ازدياد المؤيدين لمذاىل الشك، الذم ىو نفسو ند  بسبل أ ر الآرا  الجامعية 

، 3979القرف التامع عشر. ) ا وات، فيما يتعلأ بالب   العلمي المويوعي بعد 
329  .) 

حتى اعتًؼ معظم علما  الاجتماع في اجتماعا م  3922كما إف جا ت منة 
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السنوية بميادين درامية مختلفة، من بين ا الب   في التًبية كظاىرة اجتماعية، كعل  أم 
التًبية فذه حاؿ أف الذم ماعد في الاعتًاؼ بالتًبية كظاىرة اجتماعية ىو حضور رجاؿ 

 الاجتماعات السنوية لعلما  الاجتماع.
كبالنسبة لعلما  الاجتماع الذين ذوركا اىتمامان ااصان في التًبية، فإف ما نشيهىم 
عن غتَىم من الذين ربطوا علم الاجتماع بالتًبية، كاف كلاؤىم  قل علم الاجتماع 

ملية في التًبية أك حاجة المربتُ، كلي   قل التًبية، كما أف  و  م لد تراع التقاليد الع
كإندا ظ رت ذبقان لتقاليد كأحواؿ الب   في علم الاجتماع، كىذا الموعف في حد ذاتو 
نرل أف يف م في يو  إذار العلبعة بتُ العلم كالإصلبح، إيافة إلذ ذلك فإف ىذا 

ت التي  الموعف كاف الأماس للآرا  حوؿ أدكار الباحثتُ في التًبية كحوؿ نوع الجماعا
 كانء  تم بآرا  علما  الاجتماع الذين يقوموف  ذا النوع من الب   كالامتقصا .

إف ىذا النوع من الب   نشكن كصفو بانو دكر نظرم مجرد دكف أم اىتماـ لدد 
بالمشاريع الأالبعية أك المشاريع العلمية التطبيقية، كبمعتٌ آار فإف ىؤلا  العلما  لد 

عندما يقوموف بدرامة المشكلبت التًبوية، كما يرتب   »دكر عمل  «نزددكا لأنفس م أم 
ىذا الموعف بمن ج أك ذريقة الأدكات، التي ترل أف من كاجب ا عندما تب   مشكلبت 
التًبية أف تقدـ معلومات مويوعية عل  أمام ا تقاـ البرامج التنفيذية كالنشاذات 

أف  تم بما ميتًتل عن نتائج  و  م الإصلبحية في التًبية، لعرض نظرة مجردة فق  دكف 
من جوانل تطبيقية كىذا الموعف نشكن كصفو أيضان بالب   الأمامي، أم أنو نرل 
عل  العالد ألا يااذ أم دكر فعاؿ في تطور علم مجرد في الاجتماع التًبوم عل  أمامو 

دة من تاتي مؤمسات أارل غتَ لددة تقوـ بدكر الإصلبح كالتنفيذ، كىنا تبدك الفائ
معرفت م كج ودىم النظرية المجردة في التًبية كالب   في أم مشكلة اجتماعية أارل. ) 

 (. 331، 3974ا وات، 
امتخدـ مصطلع علم الاجتماع التًبوم للمرة الأكلذ في الولايات المت دة 
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علمان يدرس في المعاىد عل  يد البركفسور ىنرم موزالو.  3931الأمريكية عاـ 
 3934المصطلع فيما بعد ىذا التاريخ علمان مستقلبن، كما إف جا  عاـ كامتخدـ ىذا 

جامعة أمريكية تدرس مواد بعنواف علم الاجتماع التًبوم، في  36إلا كصار ىناؾ نحو 
( جامعة في أمريكا تدرس علم الاجتماع العاـ كفركعو  61حتُ كاف ىناؾ نحو )

 المختلفة.
ة الوذنية لدرامة علم الاجتماع تم تامي  كتنظيم الجمعي 3923كفي عاـ 

التًبوم، لتقوـ ىذه الجمعية بإصدار كتل كدكريات. كمع مركر الأياـ صار علما  
الاجتماع الم تموف بالتًبية يلتقوف في اجتماعات منوية بامم فرع علم الاجتماع التًبوم 

 للجمعية الأمريكية لعلم الاجتماع.
ع بتُ الازدىار كالتًاجع، كذلك ككاف تدري  علم الاجتماع التًبوم  يتارج

لامتبداؿ بعض المؤمسات التًبوية، من كليات التًبية كمعاىد المعلمتُ، تدري  مواد 
 اجتماعية باسما  أارل بدلان من امم علم الاجتماع التًبوم.

كرغم ذلك امتمر تدري  ىذا العلم في المعاىد العليا في الجامعات، كصارت 
لعلمية العليا في الماجستتَ كالدكتوراه، كلايهاؿ علم الاجتماع تعط   ذا العلم الدرجات ا

التًبوم يدرس في الجامعات الأمريكية كالأكربية كلكن داولو للجامعات العربية جا  
 (. 23، 3973متااران. ) عفيفي، 

ككم صلة لتطور المجتمعات الإنسانية، كتقدـ العلم كالمعرفة في مختلف المجالات 
ية، كم صلة لكل ذلك جا  علم الاجتماع التًبوم كعلم يصف كيفسر كالمواييع العلم

أ ر الأنظمة، كأ ر العمليات كالعلبعات الاجتماعية في  خصية الفرد كىذا العلم التطبيقي 
ظ ر كفرع من فركع علم الاجتماع ليب   في المؤمسات التًبوية المختلفة كالمدارس، 

بنا  الاجتماعي العاـ، كليس م بدكر إنرابّ في كالمعاىد، كالكليات، كالجامعات، داال ال
إف ىذا العلم الاجتماعي التًبوم ي دؼ إلذ الكشف  –تقدمو كتطوره. كبعبارة أارل 
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عن العلبعات بتُ العمليات التًبوية، كإبراز أصل العملية التًبوية ظاىرة اجتماعية فا 
علوـ الاجتماعية يدرس كظيفة أمامية في المجتمع. كعلم الاجتماع التًبوم كسائر ال

الإنساف عندما يدال مع إنساف آار في علبعاتو، كتعاملو الإنساني في الإذار التًبوم، 
العلم الذم نست  بدرامة الإنساف حينما يدال  «بمعتٌ أف علم الاجتماع التًبوم ىو 

افة، في علبعة مع إنساف آار في إذار تربوم ي دؼ إلذ تكوين الخبرة، أك المعرفة، أك الثق
. أم العلبعات بتُ تلميذ كآار، أك بتُ تلميذ كمعلم، ثم بتُ »أك التعليم أك التدريل 

التلبميذ كالمعلمتُ، كبتُ كل من في المؤمسة التًبوية، كالنظاـ التًبوم عامةن، كبتُ كل من 
في ىذا الإذار التًبوم كالمؤمسات الاجتماعية الأارل في المجتمع الكبتَ. ) ا وات، 

3979 ،84 .) 
( في نظر الفرب أكؿ من دعا إلذ يركرة 3952-3859) “جوف ديوم  ”يعتبر 

الرب  بتُ المدرمة كالمجتمع، باعتبار أف النظاـ التًبوم التقليدم لد يعد صا ان لمستجدات 
ا ياة في عصره، كدعا المربتُ كرجاؿ التًبية كالتعليم إلذ أف نرعلوا من المدرمة البيء الثاني 

لك برب  المدرمة  ياة الطالل اليومية في المنهؿ كفي الجوار كفي المجتمع اذلي، للطفل، كذ
كالعمل عل  جعل المدرمة عادرة عل  تلبية الاحتياجات العامة كالأىداؼ المشتًكة 
للمجتمع اذلي الذم تنتمي إليو... إيافة إلذ ما ذرحو )جوف ديوم(، فقد أ ار كل 

ك)كليم سمي (ض إلذ أنذية رب  التًبية المدرمية باذي  من )ىتَس( ك)مكوت( ك)باترؾ( 
الاجتماعي للمجتمع اذلي، كدعا البعض من م إلذ رب  التًبية بعلم الاجتماع. كاعتبر أف 
التًبية التي لاتقوـ عل  الفلسفة الاجتماعية لاسقأ العلمية للتًبية. من ج ة أارل نجد 

لما  الاجتماع بدرامة التًبية ظاىرة اجتماعية، أكؿ من اىتم من ع “اميل دكرك انً  ”أف 
كاعتبر التًبية الأداة التي سقأ التجان  بتُ أعضا  المجتمع، كتعمل عل  امتمرارية 

 (. 39، 3995التكامل الاجتماعي من البؿ القولبة الاجتماعية. ) الثبيتي، 
  أربعة معايتَ في تصنيفو للنظريات التًبوية المعاصرة يرل ) كذفة ( أتها تعتمد عل
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 أمامية ىي ض
الاعتبارات الذاتية للمتعلم ض حي  تركه النظريات التًبوية المثالية كالركحانية عامة  (3)

 عل  أنذية العنصر الذاتي كالركحي في المتًبّ.
الاعتبارات الاجتماعية ض يركهكف عل  أنذية البعد الاجتماعي كأكلويتو في بنا   (2)

نتاج للتفاعل الاجتماعي كىي في الن اية تجسيد  نظريا م التًبوية. فالتًبية ىي
 لطابع ا ياة الاجتماعية.

المضامتُ التًبوية للتعليم ) المواد كالأنظمة ( ض يفطي ىذا الجانل معطيات  (3)
 النظريات الأكادنشية التي تولر العمليات المعرفية أنذية ااصة. 

لمتعلمتُ كتكنولوجيا التفاعل التًبوم بتُ العناصر المختلفة ) بتُ المعلمتُ كا (4)
 الاتصاؿ كالمجتمع (.

يؤكد المنظركف التكنولوجيوف عل  أنذية التفاعل بتُ الذات كالمجتمع كالمضامتُ، 
كمن ثم، فإف الإنساف نشكن أف يعرؼ بوصفو نتاجان للمعلوماتية كأنو يفتدم بعطا ات 

أنذية التعليم  كمائل الإعلبـ، أما النظريات السيكو معرفية فتؤكد كبشكل جوىرم عل 
البنيوم الذم يعتمد عل  معطيات علم النف  التعليمي، كتركه النظريات السيكومعرفية  
كبشكل ااص عل  أنذية العوامل الثقافية كالاجتماعية في عملية التدريل كالتعلم. ) 

 (. 51، 2112كذفة، مجلة المعلم العربّ، 
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 ػُخ تؼشَف انترثُخ وخبصُتهب الاجتًب
 

 التربية عملية تنشئة منهجية للجيل الجديد -أولاً 
 تعريف التربية -ثانياً 
 خاصية التربية الاجتماعية عند دركهايم -ثالثاً 
 مدخل دركهايم لتفسير الأنساق التربوية -رابعاً 
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كظفء كلمة التًبية عدنشان، لتفطي دلالة تتصف بطابع الشمولية. كتشتَ إلذ جملة 
عل    «تمارم ا الطبيعػة أك الناس في عقولنا كفي إرادتنا. عل  حد تعبتَ ميل  التا ػتَات التي

كل مانفعلو نحن بانفسنا، ككل ما يفعلو الآاركف من أجلنا كذلك  دؼ الاعتًاب من 
. كمن البتٌُ أف ذلك التعريف نرمع بتُ أمور متناعضة إلذ »سقيأ كمالنا الخاص بطبيعتنا 
 ولة أف نجمع بتُ ىذه العناصر في إذار كاحد دكف أف نقع في حد كبتَ، كلا نشكن لنا بس

 مصائد التداال.
في سقيأ صورة  «( 3814-3724كما يكمن ىدؼ التًبية عند كانء )

 .»الكماؿ الممكن عند الفرد الإنساني 
العمل الذم ي دؼ إلذ سقيأ  «كإف التعريف الم مة الذم نزدد التًبية بوصف ا 

 يبدك لنا تعريفان يفتقر إلذ الكفاية المويوعية. »ة الآارين معادة الإنساف كمعاد
( أف يلبم  الانتقادات التي توجو 3913-3821حاكؿ ىربرت مبنسر )

عمومان إلذ النتائج التي تقود إلي ا ىذه التعريفات للتًبية، ف ي تنطلأ من مسلمة أمامية 
يه، كىي بالتالر تربية شمولية تؤكد كجود تربية مثالية، كاملة، تنامل جميع الناس بلب تمي

 كحيدة، يسع  المنظركف إلذ تعريف ا.
فالتًبية في التاريخ تتفاير بلب حدكد مع تفاير الهمن كالبلداف فالتًبية اليونانية 
كاللبتينية كانء تسع  إلذ إعداد الفرد الذم نسضع اعتباذان لإرادة الجماعة. ففي أ ينا  

نتَة فطنة متوازنة عادرة عل  تذكؽ الجماؿ...،  كانء التًبية تسع  إلذ إعداد عقوؿ
كىدفء التًبية في ركما إلذ سويل الأذفاؿ إلذ رجاؿ فعل كعمل كإلذ تنمية ا مامة في 
نفوم م، كتعهيه حل الانتصارات العسكرية...، في العصر الومي  التًبية كانء تربية 

أدبية بدرجة كبتَة... مسي ية عبل كل  ي . كبدأت في عصر الن ضة أف تكوف علمية ك 
كىذا كلو يعتٍ أف التًبية ليسء  يئان مثاليان، إتها متفتَة بتعاعل الأياـ ... )درك انً، 

 ، بتصرؼ(3992
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إف ف م التًبية لا ين صر في مجرد درامة علبعت ا بالظركؼ الاجتماعية كالثقافية 
البؿ مادة التعليم كالسيامة، كلا بمجرد النظر إلي ا من البؿ التعليم المدرمي أك من 

كمناىجو أك تخصصاتو أك المعرفة التًبوية كأىداف ا، ذلك يرجع لكوتها عملية كامعة تتصل 
 ياة الإنساف كالمجتمع ك قافتو. فالتًبية بذلك تتفلفل في مختلف نواحي حياتنا كتؤ ر في ا. 

اعية كالسيامية كفي ظركؼ المجتمع كأكياعو كأحوالو كما أتها تؤ ر بفتَىا من النظم الاجتم
كالاعتصادية كالدينية، كبذلك لانشكن أف تكوف التًبية مجرد حاد ة عارية في حياة الفرد 

 كالمجتمع كإندا ىي ذات ذابع دائم كمتكرر.
كانطلبعان من ذلك نشكن تعريف الظاىرة التًبوية باتها كل يرب من يركب  «

ن الإلهاـ الخارجي عل  الأفراد بمعتٌ السلوؾ  ابتان كاف أـ غتَ  ابء نشكن أف يبا ر نوعان م
أف الظاىرة التًبوية بمثابة السلوؾ الذم عم في المجتمع بامره ككاف ذا كجود ااص مستقل 

. كلذلك فإف للظاىرة التًبوية »عن الصور التي يتشكل  ا في ا الات الفردية 
رار حدك  ا في اصائص ا التي تتميه  ا عن غتَىا من الظواىر لأتها رغم عموميت ا كتك

المجتمعات البشرية. إلا أتها تتسم بعدة سمات من أنذ ا النسبية، حي  تتاعلم مع أ كاؿ 
إتها تتسم بالنسبية  «الثقافات كتفتَا ا في المجتمعات المختلفة كعبر العصور المختلفة. 

موميت ا. حي  تفتَ ندط ا كأملو ا بتفتَ الثقافات كالمجتمعات إلا أف تفتَىا ىذا لا يفتَ ع
كذلك لأف ىذا النم  السلوكي يوجد في مختلف المجتمعات كفي مختلف العصور كإف كاف 

 392، 3993) الجولاني،  »بصورة معينة تنامل الطابع الثقافي كالاجتماعي للمجتمع 
.) 

ككذلك نجد أف الظاىرة التًبوية كجدت بشكل أكبر في المجتمعات البسيطة 
لك ف ي تتصف بصفة العمومية كىي تارنسية مرت عبر كعلىنطاؽ الأمرة، كإيافة لذ

 التاريخ بت ولات كثتَة كعد اتسمء أيضان بسمات الجبر كالإلهاـ.
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لقد كجدت التًبية في المجتمعات الأكلية البسيطة كإف كانء بصورة غتَ رسمية كما 
الفتًات أتها كانء عملية تتم في نطاؽ الأمرة ثم تفتَ أملو ا كمضموتها كأىداف ا بتفتَ 

التارنسية كالنماذج الاجتماعية للمجتمعات، غتَ أف تفتَىا لا يعتٍ أتها لا تتمتع بصفة 
العمومية. كذلك لأتها تتفتَ من حي  الأملوب أك الوظيفة فق . كما أتها تارنسية بمعتٌ 
أتها لصلة تراكمات تارنسية كأتها بذلك تتسم بالتلقائية. كإف كانء الظاىرة التًبوية 

 يافة لما مبأ أف أ رنا إليو من اصائ  تتمتع بصفة الجبر كالإلهاـ.بالإ

 انترثُخ ػًهُخ تنشئخ اجتًبػُخ ينهجُخ نهجُم الجذَذ: -أولاً

إف الكائن الاجتماعي لا يوجد كمعط  أكلذ في بنية الإنساف الفطرية، بل يعود 
لبعية. فالطفل، كجود ذلك الكائن إلذ المجتمع الذم كونو كصقلو كأكدع فيو القول الأا

عندما يدال إلذ ا ياة، لا نزمل مول ذبيعتو الفردية، كالمجتمع نرد نفسو بالنسبة لكل 
إف ىدؼ التًبية، عند كانء كميل  «جيل جديد، أماـ صف ة بيضا  يقوؿ دكرك انً ض 

كىتَبارت كما عند مبنسر ىو عبل كل  ي ، سقيأ النموالأمثل للملكات الفردية 
الإنساني، كالعمل عل  إيصاؿ ىذه الملكات إلذ أعل  درجة من الكماؿ الخاصة بالنوع 

 .»الممكن 
عيل إف التًبية تعدٌ الطفل من أجل الوذن كلكن ا من غتَ  ك تعدٌه من أجل 
الإنسانية. كبااتصار كاف ىناؾ تعارض بتُ ىذه المفاىيم ض التًبية الاجتماعية كالتًبية 

 ية.الإنسانية، كبتُ المجتمع كالإنسان
لقد امتطاع منطأ دكرك انً أف يتعالذ عل  كل التعاريات من ىذا النوع. إذ لد 
تكن لديو أبدان، بوصفو مربيان، أم نهعة لإعطا  الفايات القومية أنذية عل  حساب 

 الفايات الإنسانية للتًبية.
كلكل أمة في العصر الراىن نهعت ا الشمولية كاتجاى ا الإنساني الخاص الذم تجد 
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 أصالت ا. فدكرك انً نزدد التًبية بوصف ا تنشئة اجتماعية للطفل. فيو
لقد كاج ء كاععية دكرك انً، في تهاية الأمر، مقاكمة سء امم المثالية. كنشكن أف 

 يوجو اللوـ إلذ دكرك انً لأنو أنذل العقل كعلل  اف الج ود الإنسانية الفردية.
اىرة توجد في كل مجتمع، كتتوافأ عند دكرك انً التًبية ظاىرة اجتماعية، كىي ظ

مع تقاليده كعاداتو كمع أنظمتو الصرنزة أك الضمنية، كذلك في إذار لدد من 
 المؤمسات.

فعلم اجتماع التًبية يسع  إلذ معرفة التًبية كظاىرة اجتماعية، كىو لا يتداال مع 
ط التًبوم، كنعتٍ النشاط الانفعالر للمربّ، أك مع نظرية التًبية التي تقوـ بتوجيو النشا

بذلك بانو لا يسع  إلذ سقيأ الفايات نفس ا التي تسع  إلي ا التًبية، بل كعل  البؼ 
 ذلك، إنو يقتًح ىذه الفايات، كذلك لأنو يلبحظ ا.

كلا يعتًض دكرك انً أبدان أف يشكل علم النف  ركيهة لعلم التًبية بالمعتٌ الوامع 
امتناده إلذ البيولوجيا كالطل أف يدرؾ لماذا للكلمة. إذ نشكن لعلم النف ، كحده، ب

نزتاج الطفل إلذ التًبية؟ كما الذم نشيهه عن الرا د؟ كيف يتشكل ككيف تنمو 
أحاميسو؟ كعلم نف  الطفل، الذم يرتب  بعلم النف  العاـ، يتكامل مع علم النف  

 بية بالدرامة.التًبوم، كنشثل أحد الاتجاىات التي نشكن من البفا للعلم أف يبا ر التً 
من أجل أف نعٌرؼ التًبية، نرل علينا أف ننطلأ من درامة الأنظمة التًبوية 
القائمة، كأف نقارب بتُ ىذه الأنظمة، لت ديد السمات الأمامية التي تشكل القامم 
المشتًؾ بين ا. كذلك لأف سديد ىذه السمات المشتًكة كالجمع بتُ أذراف ا نشكن لو أف 

 م ننشده كنسع  إليو.يشكل التعريف الذ
حي  نشكن القوؿ، لا يوجد مجتمع لايكوف فيو لنظامو التًبوم القائم جانبافض 
ف و كاحد كمتعدد في كعء كاحد. إف ىناؾ أنواعان مختلفة من التًبية بقدر ما يوجد ىناؾ 
 من أكماط اجتماعية مختلفة في إذار المجتمع الواحد. إذ يوجد تباين كبتَ بتُ الثقافة التي
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 يتلقاىا الفرماف كالثقافة التي كاف يتلقاىا الفلبحوف.
فالتنوع الأالبعي الم تٍ، لن يتًؾ ا بل عل  الفارب، لتنوع تربوم كبتَ موازو لو. 
إذ تشكل كل م نة، في كاعع الأمر، كمطان يتطلل عدرات ااصة كمعارؼ لددة، كبما 

ة، في مستول عمرم معتُ، لانشكن أنو نرل إعداد الطفل للقياـ بوظيفة لددة، فإف التًبي
 فا أف تكوف كاحدة للذين تبا رىم كافة.

إف التناعض الناتج لايقوـ عل  أم  اللبمساكاة غتَ العادلة، كلكنو لي  أكثر من 
ذلك. كمن أجل العثور عل  تربية متجانسة عادلة عل  نحو كامل، نرل علينا أف نعود 

 وجد في ا أم تباين أك ااتلبؼ.إلذ مجتمعات ما عبل التاريخ، كالتي لاي
كبالنتيجة فإف كل مجتمع يقوـ بت ديد صورة مثالية للئنساف، أم ما نرل أف 
يكوف عل  المستول العقلي كالفيهيائي كالأالبعي، إف ىذه الصورة المثالية تت دد ببعض 
 المعايتَ، كىي المعايتَ نفس ا بالنسبة لأم مواذن، مع أف ىذه الصورة تتباين في بعض

 المستويات، كفقان لتباين الأكماط الاجتماعية التي يشتمل علي ا مجتمع ما.
كمثل ىذه الصورة المثالية للئنساف تتصف بالوحدة كالتنوع في آف كاحد، كتشكل 
في الوعء نفسو، لور العملية التًبوية، حي  تعمل التًبية عل  التا تَ في الجوانل التالية 

 عند الأذفاؿ ض
 يائية كالعقلية التي يراىا المجتمع يركرية.ا الات الفيه  -3
بعض ا الات الفيهيائية كالعقلية الخاصة بالفئة الاجتماعية التي ينتمي إلي ا  -2

 الأذفاؿ التي تعدٌ يركرية بالنسبة للؤفراد الذم ينتموف إلذ الجماعة.

فالمجتمع كل متكامل، كأم تكوين اجتماعي في داالو، معتٌٍّ بتكري  الصورة 
لية المرمومة، كالعمل عل  سقيق ا عن ذريأ التًبية. فالمجتمع لايستطيع الامتمرار إلا المثا

 ، بتصرؼ(3956إذا كاف ىناؾ حد أدنى من التجان  بتُ أفراده. )ركمو، 
كفي ا اؿ الذم لا يستطيع المجتمع أف يصل إلذ درجة من التطور الذم يؤدم إلذ 



 66 

لمجتمع يعمل عل  إنراد تربية جديدة تنطلأ من إزالة التقسيم الطبقي الاجتماعي، فإف ا
 أم  مشتًكة.

 تؼشَف انترثُخ : -ثبَُبً

كبنا  عل  ما تقدـ، نشكن لنا أف نصل إلذ التعريف التالر للتًبية كىو ض التًبية ىي 
الفعل الذم تمارمو الأجياؿ الرا دة عل  الأجياؿ التي لد تر د بعد من أجل ا ياة 

عل  الأ مجموعة من ا الات الجسدية كالعقلية كالأالبعية عند الاجتماعية. كىي تعمل 
ىً متكاملبن كالتي يقتضي ا  الطفل كتنميت ا. كىي ا الات التي يتطلب ا المجتمع بوصفو كلبن

 الوم  الاجتماعي الخاص الذم يعيش فيو الطفل.
الرئيسية نشكن النظر إلذ التًبية باعتبارىا مويوعان أماميان لعدد من النظم العلمية 

التي  تم بف م السلوؾ البشرم، مثل علم الاجتماع كعلم النف  كعلم الاعتصاد كعلم 
السيامة... كنظران لأف التًبية تشكل أحد المويوعات الرئيسية لتلك العلوـ فقد 
ايصِّصء فا فركعه مستقلة لدرامت ا كف م أبعادىا كنظاـ أكادنشي أك نظاـ اجتماعي أك 

كإذا كاف علم النف  يسلم بالمجتمع كيتخذ من الفرد مدالو لف م عملية اجتماعية، 
السلوؾ، في حتُ أف علم الاجتماع يسلم بالفرد كيتخذ من المجتمع كظواىره مدالو لف م 
السلوؾ البشرم، فإف علم النف  التًبوم ينطلأ من مدال علم النف  في تناكلو للتًبية. 

مدال علم الاجتماع في تناكلو للتًبية كظاىرة  أما علم الاجتماع التًبوم فإنو ينطلأ من
اجتماعية ككنظاـ اجتماعي يرتب  بالنظم الاجتماعية الأارل ككعملية اجتماعية تس م 
في إعداد الشخصية كتشكيل ا كتنمية عدرا ا ك يئت ا للبمتجابة التكيفية في المواعف 

 الاجتماعية المختلفة في المجتمع.
تًبوم في عاموس التًبيةض بانو من فركع علم الاجتماع، ييعر،ؼ علم الاجتماع ال

يطبأ التكتيكات كالمعرفة السيسولوجية عل  المشكلبت التًبوية في مجاؿ العلبعات البشرية 
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 كىذا المجاؿ ين صر في ض
 المجتمع اذلي كالعلبعات المدرمية. (3)
 دكر المدرس في المجتمع كالمدرمة. (2)

 دكر المدرمة في المجتمع. (3)

 الاجتماعية التي تؤ ر في المدرمة.العوامل  (4)

 مردكدات الممارمات التًبوية المعاصرة عل  الطلبة. (5)

 تعديل لتول المن ج كتطويره امتجابة للضف  الاجتماعي. (6)

 ف م  قافتنا كاتجاىا ا الاجتماعية في علبعت ا بالمؤمسات الرسمية كغتَ الرسمية. (7)

تفكتَ النقدم لتعريف مدال العملية التًبوية للجماعة كفائدة الب   كال (8)
 (. 76، 3993الأىداؼ التًبوية كسديدىا. ) الر داف، 

نجد من ىذا التعريف أف علم الاجتماع التًبوم يستند إلذ الأم  المن جية لعلم 
الاجتماع في درامتو للظاىرة التًبوية، إيافة لذلك فإنو يسع  لتطبيأ ىذه المعرفة 

جتماع عل  المشكلبت التًبوية، في مجاؿ السسيولوجية، أم تطبيأ نظريات علم الا
العلبعات البشرية، بمعتٌ أنو في درامتو للمشكلبت التًبوية يستند إلذ الأماس النظرم 
كالمن جي لعلم الاجتماع، كبذلك نزدد التعريف مجالات الدرامة في علم الاجتماع 

جتماعية المرتبطة التًبوم.  ي  يشمل الأنساؽ التًبوية كنظم ا كمؤمسا ا كالوظائف الا
 ا موا  بالنسبة للمجتمع أك المجتمعات اذلية أك أجياؿ التلبميذ. كعيرؼ أيضان بانو العلم 
الذم يصف كيشرح النظم كالجماعات كالعمليات الاجتماعية. أك بمعتٌ آار العلبعات 

ادئ الاجتماعية التي يكتسل الفرد في مياع ا  خصيتو، كأف ىذا العلم نزاكؿ تطبيأ المب
كالقواعد الاجتماعية عل  العمليات التًبوية المختلفة. كيبتُ لنا التعريف أف التًبية تقوـ 
عل  سقيأ التنشئة الاجتماعية المن جية للؤجياؿ الصفتَة. إف مجموع ىذه الأفكار 
كالعقائد كالممارمات يشكل الكائن الاجتماعي. كيكمن ىدؼ التًبية في بنا  ىذا 
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كىنا بالذات تكمن أنذية التًبية كاصوبة فعل ا، حي  إف ىذا  الكائن الاجتماعي،
 الكائن لي  ميالان بفطرتو إلذ الخضوع إلذ السلطة السيامية.

إف الطفل يدال إلذ ا ياة، كىو لانزمل مول ذبيعتو الفردية. كىكذا فإف المجتمع 
لبعيان نرد نفسو دائمان في مواج ة أجياؿ جديدة نرل عليو أف يشكل ا من جديد أا

كاجتماعيان. كىنا تكمن الم مة الكبرل للعملية التًبوية التي نشكن لنا أف نقدر عظمت ا 
 كأنذيت ا، حي  تسع  إلذ الأ كائن جديد، ىو الكائن الاجتماعي.

من أجل ذلك كلو تسع  التًبية إلذ تطوير ىذه القدرات كإلذ سقيأ درجة عالية 
نتقاؿ بالفرد إلذ حالة الكماؿ النسبي، كذلك في لتطوير ذبيعة الإنساف نفس ا، كإلذ الا

اتجاه ما يريده ىو بنفسو، أك بقدر ما يستطيع أف يصل إليو سء تا تَ المنافسة 
 الاجتماعية.

لكن ما يظ ر جليان، ىو أف التًبية تستجيل لضركرات ا ياة الاجتماعية عبل أم 
 الكفا ات العالية، كىي  ي  آار. كىذا ما نزدث حتى في المجتمعات التي تفتقر إلذ

 الكفا ات التي تتوزع بشكل متباين كفقان لتباين المجتمعات. 
إنو لا أنذية للخصائ  الجسدية الفيهيائية في ىذه المجتمعات كذلك لأف حالة 
الوم  الاجتماعي للخصائ  تكرس في الوعي الجمعي النهعة إلذ التقشف، فإف التًبية 

ثانية. كىذا ما نشكن ملبحظتو في مدارس العصر الومي ، الجسدية تستبعد إلذ الدرجة ال
كمع ذلك كاف التقشف يركريان، لأنو كاف نشثل الطريقة الوحيدة للتكيف مع صعوبات 

 ا ياة في ذلك العصر.
كبالتالر فإف ىذه المفاىيم الأمامية جميع ا توجد في حالة دائمة من التطورض ف ي 

إلذ ذلك أتها تشكل نقطة البداية، كنحن في  نتاج كالبصة للؤعماؿ العلمية، يضاؼ
عصرنا ىذا، لاننظر إلذ الإنساف، كالطبيعة، كالأمباب، كما كاف ينظر إلي ا في العصور 
الومط ، ذلك لأف معارفنا كمناىجنا العلمية، ليسء ىي نفس ا التي كانء مائدة في 
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 العصور الومط . فالعالد عمل اجتماعي.

 جتًبػُخ ػنذ دسههبَى :خبصُخ انترثُخ الا -ثبنثبً

إف المعارية بتُ الفرد كالمجتمع، كىي فكرة غالبان، ما حظيء بالقبوؿ، عل  نحو 
كامع، فكرة لا تتوافأ أبدان مع معطيات الواعع. بل عل  البؼ ذلك، أف ىذين 
المف ومتُ يتداالبف كيتًابطاف. فالفرد الذم يريده المجتمع يب   عن ذاتو. كالفعل الذم 

المجتمع عل  الفرد، عن ذريأ التًبية، لاي دؼ أبدان إلذ إفساد الفرد، أك إ اؽ نشارمو 
الضرر بو، بل عل  العك  من ذلك تمامان، إندا يسع  إلذ سقيأ ندوه كازدىاره كرعيو 
الاجتماعي كأف نرعل منو إنسانان حقان. كمن غتَ  ك، فإف الفرد لن يستطيع أف نزقأ 

من أجل ذلك، كالفعل الإرادم الذم يقوـ بو الإنساف من  ندوه ما لد يبذؿ عصارل ج ده
 أجل ذلك، يعد  أ إحدل سماتو الجوىرية.

كالواعع أف نظرة دكرك انً للتًبية باعتبارىا  يئان اجتماعيان كحقيقة اجتماعية ىي 
التي أ رت عل  اتجاىو في سديد أىداؼ التًبية كرب  تلك الأىداؼ بصورة التكامل 

المجتمع موا  أكاف ىذا التكامل عائمان عل  التجان  كما في المجتمعات الاجتماعي في 
، 3992الأكلية أـ عل  التنوع كالااتلبؼ كما في المجتمعات ا ديثة. )درك انً، 

 بتصرؼ(.
يذىل دكرك انً إلذ أف التًبية تااذ أ كالان مختلفة كمتعددة كذلك بتعدد الوم  

ذلك سددت ملبمع العلبعة الوظيفية بتُ التًبية  الاجتماعي كااتلبؼ المجتمع، عل  يو 
كالتكامل الاجتماعي في المجتمع موا  من حي  درجة التجان  كالتشابو التي توفرىا 
للمجتمع أك من حي  التنوع كالتعدد، كبالثاني تكوف التًبية في نظرة دكرك انً ىي كميلة 

ن ن( في كحدة مكتملة المعتٌ، لتنظيم ذات الفرد كذات المجتمع. أف تنظيم )الأنا( ك)ال
كعائمة عل  امتيعاب عيم المجتمع كذلك لأف امتيعاب القيم كالنظم في نظر دكرك انً 
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يكوناف لدل الطفل ا دس الاجتماعي لمجتمعو، كإف التًبية التي تقدـ للطفل من البؿ 
 البيء كالمدرمة... تست دؼ غرس عادات المجتمع كمعتقداتو في الطفل، كما ذلك إلا
لأف البيء كالأمرة نشثلبف المجتمع في نظر دكرك انً، كمن ثم ينظر إلذ التًبية عل  أتها 
تنشئة اجتماعية لجيل الصفار الذين يكتسبوف عن ذريق ا مقومات تكامل م مع 

عواعد المن ج  «الجماعة، كالمشاعر الجمعية. كالتًبية بذلك عل  نحو ما أ ار إليو في كتابو 
ىي الج ود المتواصلة التي تفرض عل  الطفل ذرائأ لتشكيل الرؤية - »في علم الاجتماع 

كالشعور كالفعل، كالتي لانشكنو الوصػوؿ إلي ا بصورة تلقائيػة، كبذلك يذىل دكرك ػانً إلذ 
أف ىدؼ التًبية إحداث التفتَات الثقافية كدعم تكامل المجتمع كإكساب الفرد العادات 

يرل دكرك انً أف الإنساف  «( 343، 3993)الجولاني، كالتقاليد السائدة في مجتمعو. 
الذم تود التًبية أف سققو فينا لي  الإنساف كما القتو الطبيعة كإندا الإنساف كما يريده 

 (34، 3992. ) ناصر، »المجتمع أف يكوف 
يشتَ دكرك انً بصورة أكثر دعة اصوصان في مجاؿ تربية الصفار كالأذفاؿ فيقوؿ ض 

وميلة الوحيدة التي تتيع لنا القدرة لتعليم الطفل السيطرة عل  رغباتو النظاـ ىو ال
ك  واتو، كأف يضع عيودان علي ا كأف نزدد من البؿ ىذه القيود افدؼ من ملوكو، 
فوجود القيود في رأم دكرك انً ىو  رط السعادة كالص ة الأالبعية. كيضيف عائلبن إف 

فريد كغتَ عيامي يقوـ عل  أف يف م الطفل  الأفراد مهكدكف بالامتقلبلية كلكنو ند 
الأمباب التي تدعو إلذ فرض أ كاؿ معينة من السلوؾ كأف تت وؿ إلذ أف تكوف رغبة 

 ااصة لو، أم يقبل ا ذائعان مختاران، كأف يكوف ااتياره عائمان عل  الف م.
واصل جميع أنواع التًبية تن صر في ذلك المج ود المت«كيستطرد دكرك انً عائلبن ض 

الذم يرمي بو أاذ الطفل بالواف من الفكر كالعاذفة كالسلوؾ التي ما كاف نزصل علي ا 
لو ترؾ ك انو، كبياف ذلك إننا نضطره منذ حدا تو للؤكل كالشرب كالنوع في ماعات 
معينة كنوجل عليو النظافة كافدك  كالطاعة ثم نجبره عل  التعليم كعل  مراعاة حقوؽ 
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ـ العادات كالتقاليد كذلك نوجل عليو العمل كغتَ ذلك من الأمور الآارين كعل  احتًا
 (36، 3951. )درك انً، »

ثم يتابع دكرك انً في التًبية مجيبان عن مؤاؿ لماذا لايشعر الطفل بصفة الإلهاـ كالق ر 
أف الالتهاـ نسلأ لديو  يئان فشيئان بعض  «من كل ىذه الأمور، كيرجع مبل ذلك إلذ 

اليد كالميوؿ الداالية التي تجعل الالتهاـ عدنً الجدكل كىذه العادات لاسل العادات كالتق
 (37، 3951. )درك انً، »لل الإلهاـ إلا أتها تصدر عنو 

كالآف إذا ما نظرنا إلذ التًبية من منظور دكرك انً فإف أم تساؤؿ حوؿ التنظيم 
وم، كمثالنا عل  ذلك كالعمليات التًبوية، يصاغ دائمان في مياؽ كظيفة النسأ التًب

بالنسبة للتًبية كعلبعت ا بعملية التنشئة الملبئمة للفرد، كيتم ذلك من كج ة نظر دكرك انً 
 بالنظر إلذ التًبية كقول لافظة كلققة لتكامل المجتمع.

 يذخم دوسههبَى نتفغير الأَغبق انترثىَخ : -ساثؼبً
بوم تعمل عل  نقل القيم ىنا يدكر التساؤؿ حوؿ ما إذاكانء كظائف النسأ التً 

لت قيأ التضامن كالتكامل أكثر من سقيق ا للتمايه، كبذلك نشكن لنا ىنا أف نعالج 
 النسأ التًبوم بالإجابة عن الأمئلة التاليةض

 ما الذم يتم تعلمو في المدارس )المناىج( ؟ (3)
 ما مسؤكليات المدرمتُ ) دكر المدرس ( ؟ (2)

 تلميذ ( ؟ما غرض التلميذ في المدرمة ) دكر ال (3)

 كيف يرتب  التلميذ كالمدرس بعض ما ببعض )العلبعات المتبادلة فيمابين م(؟ (4)

 ما الذي يتم تعلّمو في المدرسة ؟ )المناىج( -1
إف ارتباط المدرمة بالعقل الجمعي كبكوتها بنا ن كظيفيان نرعل لتول المناىج 

ضائو كتنشئت م. كبذلك تكو الدرامية كمضموتها لققان لوظائف ا المتعلقة بنقل  قافتو لأع
الوعي الجمعي للمجتمع، بت قيأ عدر  ف المعرفة المتضمنة في المناىج لخدمة 
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من المما لة بتُ الأعضا ، كدعم عوامل التخص  كالتنوع التي يقوـ علي ا التكامل في 
 المجتمع ا دي .

كمن ثم تكوف المناىج جه ان من  قافة الوعي الجمعي، كلذلك ف ي تختلف من 
مجتمع إلذ آار كمن عصر إلذ آار، كذلك لأف المجتمع نزدد ند  الشخصية التي يرغب ا 

 (373، 3993كيرمم معالم ا لنا. )الجولاني، 

 ما مسؤوليات المدرسين ؟ ) دور المدرس (   –2
 في يو  تلك النظرة يكوف دكر المدرس لددان عل  أماس ض

 ميذ.أف يفرموا ركح الجماعة كمسؤكليا ا لدل التلب (3)
تمكتُ التلبميذ من التعرؼ عل  الأىداؼ المجتمعية كالقيم السائدة، كلذلك  (2)

يكوف دكر المدرس في العمل عل  إعادة تنشئة التلبميذ كتهكيدىم بالخبرة المتعلقة 
 بالاىتمامات الجمعية.

تنمية كتعميأ الم ارات التي نزتاج إلي ا المجتمع لدل التلبميذ ليؤدم كظيفتو،  (3)
التلبميذ عل  أف يعيشوا في المجتمع، كالمدرس بذلك مطالل لأف  كالتي تساعد

نزقأ المتطلبات المجتمعة لدل أعضائو، كىو بذلك يسع  لدعم النموذج 
الأالبعي للمجتمع لدل التلبميذ، كفذا ىو مطالل أف يقدـ عواعد المجتمع كما 

كىو بذلك تفضل ا القول الأالبعية بالنسبة للتلميذ، لا كما يؤدي ا  خصيان، 
لايستطيع أف نزرك ا أكيعدؿ في ا، كلكنو مطالل بتطبيق ا كما ىي مائدة، 
ككما تلهمو، كتلهم م في مجاؿ الممارمة كالأدا  لدكرىم في المجتمع. كبذلك 
لايكوف للمدرس أم دكر في تعديل أك سوير مضموف المن ج. كما أنو لايستطيع 

التي يقدم ا كلكنو مطالل باف  أف يقدـ إم امان  خصيان بالنسبة للمعلومات
 (374، 3993يكوف ملتهمان بما يقرهٌ المجتمع بالنسبة للتلميذ. ) الجولاني، 

 ما غرض التلميذ في المدرسة ؟ دور التلميذ : – 3
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ينظر دكرك انً إلذ التلميذ إلذ كونو صف ة بيضا  ينتظر أف نشلؤىا المجتمع كذلك 
لفردية فق  كمن ثم يتولاه المجتمع كيقدـ لو الأنا لأف الطفل ياتي إلذ ا ياة بطبيعتو ا

الاجتماعي كالنسأ الأالبعي لل ياة الاجتماعية، كىذا عمل التًبيةفي نظر دكرك انً. 
 (.375، 3993)الجولاني، 

فالطفل الصفتَ تنقصػو المعرفة كالخبػرة في ا ياة، كفذا فإنو نزتاج إلذ معرفة ما يريده 
ملية التنشئة التي نسضع فا التلميذ تساعده عل  تقبل القيم في المجتمع، لذلك فإف ع

الاجتماعية العامة، عل  أماس ف م ا، كعليو فإف التنشئة المدرمية إذ لد تعمل عل  أف 
تن ض أك تقوـ عل  ىذا المبدأ فإتها موؼ تنتج الشخ  المتعلم الذم يعرؼ أالبعيات 

أف يشكل مع ا كلبن كاحدان، كبذلك يشكل كمنن الثقافة العامة دكف أف يكوف عادران عل  
أكبر اطورة عل  مجتمعو الذم يعيش فيو كيتفاعل مع أفراده كبالتالر ينعك  ذلك أيضان 

 عل  نفسو.

 العلاقات المتبادلة بين التلميذ والمدرس ؟ - 4
في يو  تلك الأدكار التي يقوـ  ا كل من المدرس كالتلميذ في أ نا  العملية التًبوية 

ليمية، نجد أف تلك العلبعات المتشابكة فيما بين م في المدرمة تن ض عل  أماس التع
 لب ة عناصر يتخذ من ا عالد الاجتماع الفرنسي إميل دكرك انً أداة تصورية لت ليل تلك 
العلبعة القائمة بتُ كل من المدرمتُ كالتلبميذ في الدرامة. كعليو تتمثل ىذه العناصر 

 التصورية الثلب ة في ض
 كوف المدرمتُ  ركا  مسيطرين  كم ابر م. (3)
 كوف المدرمتُ ممثلتُ للدكلة. (2)

 إف المدرمتُ ممثلوف لنسأ القيم العاـ. (3)

يشتَ العنصر الأكؿ إلذ أف ىؤلا  المدرمتُ فم كيع م الطبيعي عل  تلبمذ م 
ل   كم ابر م كمنهلت م الرفيعة التي ينظر التلبميذ من البفا إلذ أماتذ م، ف م بسب
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كوتهم كذلك يؤ ركف كثتَان عل  تلبميذ م، ف م يشكلوف عدكة فم  ركا م كمكنا م 
 كأحاديث م كمعلوما م.

أما العنصر الثاني فيشتَ إلذ أف الفصل يشكل في نظر إميل دكرك انً كمجتمع 
صفتَ الأبعاد كالمدرس ىو الرئي  عل  أفراده الذين ىم التلبميذ كىو مكلف للتعامل 

كمة، كىذا ما عناه دكرك انً بانو نرل ألا يتصرفوا كما لو كانوا مجرد تجمع مع م  
بسي  فق  لذكات مستقلة إحدانذا عن الآار، كيعود مبل ذلك إلذ أف العلبعات 
الشخصية بتُ المدرس كالتلميذ في المدرمة ينبفي أف تكوف مصاغة بصورة سقأ التجان  

 .كالتفاعل المتبادؿ كالقائم عل  التعاكف
أما العنصر الثال  فيشتَ إلذ أف القوة التي سكم كسدد العلبعات المتبادلة بتُ 
المدرمتُ كالتلبميذ ليسء عوة  خصية فسلطة المدرس كإذعاف التلميذ لاتعرؼ بوامطة 
اىتمامات  خصية، كلكنو لكوـ من البؿ الرجوع للنسأ التًبوم الذم نزدده دكر كل 

، 3993. )الجولاني، »لبعات الثقافة الجمعية كمعتقدا ا من المدرس كالتلميذ ذبقان لع
376.) 

لقد ركهنا في ىذا الفصل عل  إميل دكرك انً لأنو أعط  علم الاجتماع التًبوم 
ج دان ااصان كاعتبره أماميان في علم الاجتماع لددان بدعة مكانة التًبية في البنا  النظرم 

إف التًبية عند دكرك انً، نتاج حياة  »كالتًبية المجتمع  «لعلم الاجتماع ااصة في كتابة 
الأفكار كالعادات  «الناس مع بعض م كيركرة من يركرات ا ياة الاجتماعية. يقوؿ ض 

ىي التي سدد النموذج التًبوم السائد، لسنا نحن الذم نقوـ بإعداده عل  المستول 
بتَ عن الضركرات الأمامية الفردم. إذ أنو، في تهاية الأمر، نتاج لل ياة المشتًكة، كتع

لل ياة الاجتماعية. كىو في اذصلة نتاج لنشاط الأجياؿ السابقة. لقد أم م تاريخ 
الإنساف برمتو في إنراد ىذه التًاكمات التي توجو التًبية المعاصرة، كإذا كاف تارنسنا عد ترؾ 

عات التي مبقتنا في لمساتو فإننا لا نستبعد بالإيافة لذلك الأ ر الذم تركو تاريخ المجتم
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 »الوجود. كذلك ىو حاؿ الكائنػات العليػا التي جا ت نتاجان لتطور ا ياة البيولوجيػة 
(Durkhiem , 1992.) 

من أجل إعطا  فكرة كاي ة عن بنية الفعل التًبوم كعن عدراتو، عاـ أحد علما  
فذه المقارنة أف تكوف  بمقارنتو بالتنونً المفناذيسي، كلا نشكن »كوييو   «النف  المعاصرين 

 من غتَ أماس علمي.
 يقتضي الإنزا  المفناذيسي، في الواعع، كجود  رذتُ أماميتُ نذا ض

 حالة المنوـ المفناذيسي الذم يوجد في حالة امتثنائية من السلبية المفرذة. -3
الفراغ الذىتٍ لانشكن أف يكوف مطلقان، كىذا يعتٍ أنو نرل عل  الفكرة المراد  -2

 ف تكوف مش ونة بطاعة إنزائية ااصة.إداافا أ

 إف ىذين الشرذتُ يوجداف في إذار العلبعة بتُ المربّ كالطفل ض
فالطفل يوجد في حالة بالفة السلبية، نشكن مقارنت ا مع حالة المنو،ـ مفناذيسيان،  -3

الذم يكوف كعيو االيان إلا من بعض التصورات التي نشكن فا أف تنايل يد 
ا. إف إرادة الطفل تعاني من الشلل كالقصور، كىي عابلة الأفكار الموح   

للئنزا  بدرجة كبتَة، كللسبل نفسو فإف الطفل م يٌا لعملية تقليد عفوية 
 ك املة.

المكانة العالية التي نزتل ا المعلم، بالقياس إلذ التلميذ، كالتي تتمثل في تفوعو  -2
النفاذ، كىي القدرة المعرفي كالثقافي، كالذم يعطي لفعلو عدرة ىائلة عل  

 الضركرية لو، من أجل سقيأ الفعل التًبوم.

إذا كاف الفعل التًبوم يشتمل، حقان، كفي أدنى حدكده كمستوياتو، ىذه الفعالية 
المشا ة، ف و يسمع لنا أف نحقأ أموران كثتَة، كذلك بشرط كجود إمكانية الامتفادة من 

 ذلك كتوظيفو بشكل جيد.
أنو لي  بالتوبيخ، كامتخداـ العنف تتم تربية الطفل،  “ىتَبارت ”ككما يقوؿ 
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 ككلما ابتعدنا أكثر فاكثر عن ذلك، امتطعنا أف نؤ ر فيو بدرجة أكبر.
إف التًبية نرل أف تكوف، بالضركرة،  يئان ذا ذبيعة ملطوية. التًبية تسع  إلذ أف 

حي  نرل علي ا أف  تخلأ في الفرد، الذم يولد لا اجتماعيان كائنان جديدان اجتماعيان.
تجعلنا نتجاكز حدكدنا الفطرية ض ذلك ىو الشرط الأمامي الذم يسمع للطفل أف يفدك 

 را دان.
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 الفصل الخامس

 انمُى والمجتًغ
 تعريف القيمة -أولًا 
 العلاقة بين القيم والمفهوم -ثانياً 
 منشأ القيم ووظائفها -ثالثاً 
 جوانب القيم -رابعاً 

 تصنيف القيم -خامساً 
 التغير الاجتماعي والقيم -سادساً 
 الشباب والقيم الاجتماعية -سابعاً 
 الإنسان والقيم -ثامناً 
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تتصدر القيمة مكانان رفيعان في أحاديثنا المعتادة كجوانل ملوكنا اليومية كما تشفل 
مساحة فسي ة من مويوعات الب   في العلوـ الاجتماعية، كسظ  بانذية ااصة في 

 فلسفة. كىي لاتهاؿ مف ومان مراكغان كمثتَان للخصومة الفكرية.الدين كالفن كال

 :Valueتؼشَف انمًُخ  -أولاً

القيمة كلمة ذات معتٌ غامض يصعل تعريف ا، كينشا غموض معناىا عن لا 
ماديت ا، ف ي كإف كانء  رذان في كل كجود، كنظامان يلبزـ الوجود ليسء من مجاؿ 

ي عريبة منو، كإف كنا لانستطيع تعريف ا ف ذا لانشنعنا الوجود، إتها بعيدة عنو بقدر ما ى
من لاكلة التعرؼ  ا. كأف الإنساف يرغل كيتطلع كنزلم كيب   كعد نزل كيريد... فإذا 
اتفقنا عل  تسمية غاية كل من ىذه الميوؿ بالقيمة فإف كل  ي  يصتَ عيمة بالنسبة 

(. حتى 33، 3981يموف، للئنساف لأف كل  ي  نشكن أف يصتَ مويوعان للميل )م
القيمة باكمع معاني ا ىي أم  ي  اتَان كاف أك  «إف ) بوبر ( يعرؼ القيمة بقولو ض 

. الإباحية ترل أف القيمة كل ا في لذائذ الجسم، كالمادية تراىا في الإنتاج » ران 
في  كالاعتصاد، كالنهعة العلمية ترل كل القيم في العلم، كالعقلبنية في العقل، كالصوفية

 الدين.
كيبدك أف العلم ىو الذم لو المكانة العليا بتُ ىذه القيم التي فا السيادة في عصرنا 
كالتي يؤمن  ا الناس كيكفر  ا آاركف ف و الذم يرجع إليو كل داعية لتسويغ دعاكيو 
كإ با ا، كىو الذم نشن و الناس  قت م كيعتمدكف عليو في كل  اف فم لأف أمسو متينة، 

مصدر كل تقدـ حققتو الإنسانية. كمع ىذا فالعلم كعل  الرغم من ملطتو، التي كىو 
يتمتع  ا في  قافة عصرنا، ىو عيمة تتعرض كفتَىا من القيم للبنتقاد، إذ بدا للمفكرين 
أنو م ما كانء دعائمو كانتصاراتو ض بنا  إنساني يقع تجاكزه بامتمرار، كلايقدـ للناس 

تطلعوف إلي ا. فالعلم أداة نشكن أف تكوف كميلة لكل اتَ كما السعادة المطلقة التي ي



 81 

 نشكن أف تكوف أداة لكل  ر.
كل فعل حر ككاع لابد أف يست دؼ غاية تعتبر أفضل من الفايات الأارل، 

 لذلك يشتمل عل  حل يمتٍ لتفضيلبت عيمية.
وم سقيقو كتخلٌأي الأفعاؿ يعتٍ التساؤؿ عما إذا كاف المشركع الذم نسطر ببالنا كنن

 رعيان من الناحية الأالبعية؟ أك إذا كاف القرار نتخذه متما يان مع الواجل كما نتصوره؟ 
أك إذا كاف السلوؾ الذم نقوـ بو يتفأ كمبدأ الختَكما نراه ؟ كىل تتطابأ ىذه الأفعاؿ 

 مع عيمنا المرغوبة ؟
 فكل مفكر أالبعي نزاكؿ أف يكتشف عيمة عليا يعتمد علي ا لويع ملم

 بالنسبة للقيم الأالبعية الأارل كسديد الااتيار الخلقي كتقونً الأفعاؿ.
إف ا يواف مدفوع بفرائهه، بينما الإنساف عل  العك  من ذلك يتًدد في غالل 
الأحياف بتُ أفعاؿ عديدة، كيتصرؼ بصفة إرادية بعد أف يتسا ؿ عما نرل فعلو، كبعد 

 أف يتصور الأفعاؿ الممكنةكيفايل بين ا.
إننا نشعر بذكاتنا كنح  باف أفعالنا تابعة لنا، كإف كل الأفعاؿ ليسء متساكية 
القيمة. كعل  ىذا الأماس لاي منا ف سل معرفة العالد كإصدار أحكاـ كاععية تتعلأ 
بالظواىر، بل ي منا أيضان أف نفعل كنعرؼ ما السلوؾ الأفضل من بتُ السلوكات 

 ـ عيمية عل  أفعالنا.الممكنة، لذلك نضطر إلذ إصدار أحكا
لذلك نب   عن مصدر الأالبؽ ككل بنا  أالبعي لابد أف يرجع إلذ القيم التي 

 يعتبرىا معايتَ للسلوؾ كإلذ الأصل الذم تنبع منو.
 سدد القيم ااتيارات الفرد كعراراتو؟ ككيف نشكن عيام ا؟ كنشا ا... إلخ ؟ 

تمعات سديد الإيديولوجية أك كما نشكن من البؿ درامة القيم في مجتمع من المج
فالقيم ما ىي إلا انعكاس للؤملوب الذم يفكر بو  «الفلسفة العامة فذا المجتمع 

الأ خاص في  قافة معينة كفي فتًة معينة، كما أتها ىي التي توجو ملوؾ الأفراد 
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كأحكام م كاتجاىا م فيما يتصل بما ىو مرغوب فيو أك مرغوب عنو من أ كاؿ السلوؾ 
 (.37، 3992) اليفة،  »يو  ما يضعو المجتمع من عواعد كمعايتَ في 

 انؼلالخ ثين انمُى والممىّو : -ثبَُبً

الإنساف ىو الكائن الوحيد ا امل للقيمة كالفاية، كىو الكائن المؤىل بما نزملو 
 لأف ييكمٌل بو نظاـ كجوده.

اف في ملوكو فللقيمة كجودىا المويوعي نسبيان، كعل  ىذه القيمة يعيش الإنس
كأحكامو، لأف القيمة ىي العنصر الرئيسي لل ياة الأالبعية ككاتها    عن التوازف 

 الأكمل بيننا كبتُ ذكاتنا من ج ة، كبيننا كبتُ الآارين من ج ة أارل.
فالإنساف لايفكر  كم إلا كالقيمة متمثلة في ذىنو لأف الفعل الإنساني القيمي 

اعية التي يكوف ذرفان من ا فالمجتمع ىو المرجع الأكؿ في لكوـ بشبكة العلبعات الاجتم
 (39، 3981ص ة أك اطا الأحكاـ القيمية. )ارذبيل، 

فالقيمة لاستفظ بامتمراريت ا كنموذج إلا إذا رعاىا المجتمع ك تبناىا حتى لو 
عل  أنكرىا بعض أفراده، أما إذا غتٌَ المجتمع أك ذوٌر في معتٌ القيمة كحافظ بعض الأفراد 

 معناىا السابأ فإف أ كاؿ ملوك م تصبع  اذة كلو كانء ص ي ة.
إف علبعة القيمة بالمقوٌـ علبعة دائمة زمنيان كلكن ا كثتَان ما تكتسل معاني إيافية 
من ا امل نفسو، كىذا ا امل الإنساني للقيم عد ينكر كجودىا في بعض الأحياف، 

كجود عضايا أالبعية، كبالتالر القيم كمثاؿ ذلك الويعيوف المناذقة الذين أنكركا 
الأالبعية  جة أف القضايا الأالبعية لاتقوؿ  يئان مول أتها تعبتَ عن عواذف البشر 
كرغبا م كانفعالا م الآنية كالظرفية ؛ لكن ا قيقة القيمية تناىض أرباب المذىل 

لايكوف ا لم الويعي فعندما نزلم البشر بالختَ كالشر أك ا أ كالباذل بشكل دائم 
لل ظة أك ظرؼ ثم يهكؿ ف ناؾ أحكاـ كعيم كانء منذ مئات السنتُ كلاتهاؿ، كىذا 
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 (93، 3981يدحض مذىل الويعيتُ بآنية كظرفية القيم. )ارذبيل، 
كالعلبعة بتُ القيم كالمقوٌـ علبعة ك يجة كىي علبعة كجود، إذا غاب أحدنذا 

 كم القيمي، فالعدؿ عيمة كا كم بموجبو غاب الآار بالضركرة كبوجودنذا معان يتشكل ا
عادؿ كالكرـ عيمة كا كم بموجبو كرنً... إلخ..كعليو فإف القيمة أيان كانء درجت ا فضيلة 
اجتماعية يتصف  ا الكل أك الجه  أك البعض ف ي مواكبة لل ياة الاجتماعية كالشخصية 

لنفسية كالبيولوجية كىي تظ ر دائمان في السلوؾ الإنساني عبر جميع القطاعات ا
كالاعتصادية كالاجتماعية كالدينية.. كليسء القيمة كما ادع  البعض باتها حالة نفسية 
فردية فق .. بل ىي فردية كاجتماعية بذات الوعء، لإننا إذا ما كافقنا دعاة الوجودية من 

كيف أف القيمة ليسء إلا حالة نفسية فردية، فإننا لانستطيع تفستَ كل القيم، ككذلك  
منفسر عندىا عيمة حل الوذن أك الولا  أك الوفا  كغتَىا من القيم الجماعية 

 الاجتماعية.
فالقيمة كإف كانء في تمظ رىا الشخصي حالة نفسية، إلا أتها مشتًكة بتُ 
الجميع، كالمجتمع ىو الذم كىب ا تلك الصورة لتظ ر النف  عل  حالت ا التي كوتها ىو 

 (94، 3997)جمعة،  أصلبن في  خصيات أفراده.

 ينشأ انمُى ووظبئفهب: -ثبنثبً
 القيم أحكاـ إنسانية ض

إف معي الإنسانية للكماؿ يبق  المنبع الأمامي للقيمة، ذلك كلما كاف كل 
 خ  يطرح عيمان ااصة بو فإف تجاكز ما ىو فردم يطرح القيم المطلقة، فالفرد المنعهؿ 

 نتيجة لالتقا  الإرادات حوؿ غايات معينة، لايعرؼ عالد القيم، كإندا تكٌوف ىذا العالد
فمجرد الاجتماع لايعتٍ كلادة القيم كإندا تتولد نتيجة لالتقا  ىذه الإرادات، فالقيمة 

 لاتنبع من المنفعة أك من انفعالات معنية.
القيمة تعود في أصل ا إلذ ما توايعء عليو الجماعات البشرية فماجا  من ملوؾ 
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ما جا  غتَ موافأ نبذتو، ثم أاذت القيمة معاني جديدة كلما ارتقء موافقان فا أعرتو، ك 
أ كاؿ النشاط البشرم  ي  كانء القيمة تااذ  كلبن جديدان يسع  إليو كلما اعتًب 

 المجتمع من سقيأ المعتٌ السابأ.
كىنا نحن نتفأ مع ) كومبه ( باف القيمة ىي ىذا الجدؿ ا ي من الن ائي. إلذ 

ي ىذا التجاكز كىذا الاحتوا  الذم يفلف ا دكد في لا حدكد القيمة. غتَ الن ائي، ى
 (.98، 3997)جمعة، 

من ىنا كانء المجتمعات كلاتهاؿ تطور منظومت ا الأالبعية كا قوعية كالجمالية... 
كىذا التطور كاف ياتي دائمان بما يتوافأ كذبيعة العلبعات الاعتصادية كالاجتماعية كالثقافية 

 ا ىذا الشعل أك ذاؾ، كلذلك فإننا نجد ااتلبفان في الرؤية كفي تفستَ القيم بتُ التي أنتج
 الشعوب.

إف القيم تستمد معاني ا كمشركعيت ا كمصداعيت ا من الوجود الاجتماعي التارنسي 
ا امل لذات افوية، كمع أف بعض القيم عد ملئء بمضامتُ جديدة كأاذت أيضان 

التي كانء فا أصلبن، فإف ذلك لايعتٍ أف ىذه القيم عد  تفستَات جديدة مختلفة عن تلك
زالء كاند رت، بل يعتٍ أف المجتمع عاـ بمنع ذات القيم معاني جديدة توافأ ذبيعتو 
الجديدة كعلبعاتو الاجتماعية الاعتصادية الجديدة... فالقيم كالثقافة بنية فوعية ستم علي ا 

 الت تية.أف تتجدد إذا ما تبدلء أك تطورت البنية 
أم أف القيم اايعة للتفتَ إذا ما تفتٌَ حامل ا، كإف أم تفيتَ في القيم غالبان ما 
يكوف سولان في مرتبة القيم كتدرج ا أكثر من الأ عيم جديدة كتضعف القيم السائدة 

 كنزل لل ا عيم أارل من تفتَا ا.
م الباحثتُ عل  أف أما بالنسبة لوظائف القيم كأدكارىا في المجتمع فيكاد يتفأ معظ

للقيم كظائف إنرابية موا  عل  الصعيد الفردم في سقيأ التوازف النفسي، أك عل  
الصعيد الاجتماعي، في سقيأ الانضباط كالتمامك الاجتماعي، كنشكن أف نلخ  
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 بتصرؼ(. 314-311، 3981م مة القيم عل  الشكل التالر ض )ارذبيل، 
 امك الاجتماعي.القيم تعمل عل  سقيأ نوع من التم (3)
تس م في الأ الوحدة النفسية للفرد كسقيأ التوازف كالتكامل في  خصية الفرد.  (2)

فالقيم من ا ا افه الدائم للفرد كالمجتمع للن وض بذكا ا باتجاه الأعل  كالأمثل، 
إتها كما يقوؿ  يومف كومبه ( ض ما ين ض في ذكاتنا بمطالبتنا، كأيضان باجتذابنا، 

 نا كما نرغل بو رغبة رفيعة.إتها ما يرغم

للقيم دكر كعائي ف ي سمي الفرد كالمجتمع من كثتَ من المظاىر كالأحواؿ  (3)
 المريية.

فالقيم تؤدم أدكاران كتقوـ بعدة كظائف ف ي مبل كجود كياب  كجود لشي و 
جديد أك موجود كىي كما يقوؿ الدكتور عادؿ العوا في كتابة "القيمة الأالبعية" إف 

قأ بنية الكوف الذم نحياه بالفعل ف ي العنصر الأمامي كالرئيسي لل ياة القيمة س
الأالبعية، فالقيمة عبارة عن أداة لابد من ا لت قيأ الانسجاـ مع المجتمع كالقيم ىي 

 امتداد للفرد كالمجتمع لأتها البعد الإنساني الأسم  فا.
البفا كىذا ما أ ار  فن ن حتُ نتعرؼ عل  القيم السائدة فإننا نرل المجتمع من

بقولو ض إف الانتما  إلذ القيم يرمه بدكره إلذ الانتساب إلذ مجتمع  “غي رك يو  ”إليو 
 معتُ.

كذلك تمن نا القيم المدركمة عدرة عل  سديد العصر الذم مادت فيو كإف بقيء 
لي القيم بنف  التمثل نسبيان كالا تًاؾ في الف م كالمعتٌ كأاذت كذلك بعدىا المستقب

كإلذ يومنا ىذا. كمثاؿ ذلك عيم الفركمية أك القيم الركحية كالدينية فانء إذا علء لر 
 كلفتَم ض أين تسود عيم الش ادة ؟ الجواب ياتي مريعان ض في المجتمع الإملبمي. 

فالقيم إذف سمل مع ا بامتمرار الجانل الإنرابّ الذم من  ا إياه الإنساف، لأف 
للوصوؿ إلذ المستويات العليا في الفكر كالسلوؾ. )أبيض،  الإنساف ذموح بشكل دائم
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3984 ،33.) 

 جىاَت انمًُخ : -ساثؼبً

بدأ الاىتماـ بدرامة مويوع القيم يااذ الطابع العلمي منذ أكائل الثلب ينيات من 
 القرف العشرين كتركه الاىتماـ ىذا بوجو عاـ في  لب ة جوانل أمامية ىي ض

الفردية في القيم كذلك في يو  علبعت ا بعدد المتفتَات  الاىتماـ بدرامة الفركؽ  -3
كالجن  كسمات الشخصية، كالديانة، كالاىتماـ الأكادنشي، كالم تٍ، كالتوافأ 

 النفسي.. 

درامة القيم في علبعت ا بالقدرات المعرفية للفرد، كذلك باعتبار أف ااتيار القيم  -2
فااتيار الفرد لمويوع معتُ  عملية تتا ر بإدراؾ الفرد، أمام ا عملية انتقا ،

كإعطاؤه أنذية أك عيمة عن مويوع آار، عبارة عن عملية إدراكية انتقائية أك 
 ااتيارية.

مجاؿ اكتساب القيم التي تقدـ لنا اريطة لمعالد ىذه القيم كأبعادىا كمكونا ا  -3
 كأ كاؿ تفتَىا عبر العمر.

 ”عيمة المر  ما نزسنو، كيفرؽ  عيمة الشي  في اللفة عدره، كعيمة المتاع ثمنو، يقاؿ
بتُ القيمة الامتعمالية كالقيمة التبادلية فيطلأ الاصطلبح الأكؿ عل  ما  “آدـ سمي  

للشي  من نفع حقيقي كالما  مثلبن كيطلأ الثاني عل  ما للشي  في مجتمع معتُ أك زماف 
اس ف و بذاتو غتَ معتُ من ثمن اعتبارم لايرجع لمنفعتو بل لندرتو، كمآرب الناس فيو كالم

 نافع كلكن الثقافة أيفء عليو عيمة عالية للهينة كالجماؿ.
كالقيمة في الفلسفة مب   من مباح  علم الأالبؽ فقيمة الفعل تابعة لما 
يتضمنو من اتَية فكلما كانء المطابقة بتُ الفعل كالصورة الفائية للختَ أكمل، كانء 

 (.29، 3981عيمة الفعل أكبر ) صليبا، 
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علم الاعتصاد تعبر نظرية القيمة بصورة مبا رة أك غتَ مبا رة عن نظرية السعر،  في
القيم بالنسبة لعلم الاجتماع ىي حقائأ تعبر عن التًكيل الاجتماعي كدرامت ا من 
 ”أىداؼ الب   الاجتماعي. كيويع لنا باح  م م في علم الاجتماع الأالبعي ىو 

ماع القيمية التي تبتعد عن الأالبؽ الصورية كج ة نظر علم الاجت “عبارم إسماعيل 
أف الأالبؽ ظاىرة فا أصوفا  «كأالبؽ اللذة كأالبؽ )كان ( العقلية كتعتمد 

كمصادرىا الاجتماعية كأف القواعد الخلقية ليسء مطلقة  ابتة كإندا ىي نسبية تختلف 
بية صدرت أصوؿ بااتلبؼ الهماف كالمكاف كأنو امتنادان إلذ تلك الأم  الويعية كالنس

المذىل الاجتماعي في درامة الأالبؽ. كيستش د بقوؿ دكرك انً من أنو في أ ا و 
كدراماتو كل ا لد نرد عاعدة القية كاحدة ليسء نتاجان لعوامل اجتماعية، كلي  من 
 ك أف المثل الأالبعي الأعل  لو كظيفة في المجتمع لأنو يصدر عنو، كما أف الإلهاـ 

)  »إلا عن المجتمع كأف ا قيقة الخلقية لاتنشا إلا من الواعع الجمعي الخلقي لايصدر 
 (. 62، 3991عطية، 

كعد تامسء درامة القيمة بمف وم ا الاجتماعي انطلبعان من المدرمة الاجتماعية 
. كىي  (3939-3857) “ليفي بريل  ”ك “اميل دكرك انً  ”الفرنسية، كأىم ممثلي ا 
مب ثان اجتماعيان لأتها تصدر عن المجتمع.فالختَ ىو ما اتفقء  المدرمة التي تعتبر القيم
 الجماعة عل  أنو اتَ.

 تصنُف انمُى : -خبيغبً
لما كانء القيم تقتضي الااتيار كاف لابد من كجود ما اصطلع العلما  عل  

فالتفضيل ينتج عنو كيع الأ يا  في مراتل كدرجات بعض ا  »ملم القيم  «تسميتو 
ا أرفع من بعض. كلابد أف نويع أف فكرة ترتيل القيم ض فكرة مبسطة فوؽ بعض كبعض 

فيصع أف يكوف للشخ  عدة ملبلد للقيم. بعدد المواعف الكثتَة التي تدعوه للباتيار 
كالمفايلة، فتفضيل الأذعمة في حفلبت العشا  في المنهؿ ىو غتَ ترتيل تفضيلو للؤذعمة 
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لا تتخذ مرتبة  ابتة جامدة لا تتفتَ بل ترتفع  » ملم القيم «في المطعم، ثم أف القيم في 
 (. 29، 3981كتنخفض تبعان لظركؼ الفرد كأحوالو كرغباتو كاىتماماتو. ) دياب، 

 أسس التصنيف : -1
إف أم تصنيف للقيم نرل أف يقوـ عل  أماس النظر إلذ  “لافيل  ”يقوؿ 

ك العالد. كيرل حامد اليل ض إف الإنساف بوصفو كائنان منخرذان في العالد ككائنان يتامل ذل
 أم تصنيف دعيأ للقيم لابد من أف يقوـ عل  أم  كىي ض

النظر إلذ الإنساف حامل القيم بوصفو كحدة متجانسة متكاملة تتساكل جميع  (3)
 عواه فيما بين ا من حي  الأنذية كالمرتبة.

إف الإنساف في عملية سوؿ مستمر فإف أم تصنيف للقيم يهعم أنو تصنيف  (2)
ائي ك امل إندا ىو تصنيف غتَ دعيأ، لذلك لانروز الادعا  باف لائ ة القيم ته

 ىي لائ ة تامة ك ابتة لا تتفتَ.

إف التصنيف لكي يكوف دعيقان يتعتُ أف تت يا عل  أمامو جميع الشركط التي  (3)
تسمع لقول الإنساف المتنوعة ) حسية كبيولوجية كميكولوجية كعقلية ( أف 

ن و الذم نرعل ا عول إنسانية  أ تنمو كتتفتع. )اليل، تؤدم كظائف ا عل  ال
3985 ،333 .) 

 مجالات الفئات : -2
لي  الفاية من التصنيفات القيمية ألا توي  ا كرب  المتشابو من ا، كيعتمد كل 
مفكر اجتماعي عل  فلسفتو العامة في تصنيف القيم يمن مجموعات كفئات. في 

 فئة عيمية ض التقسيم التالر توييع لمجالات كل
كتشمل القيم التي تؤدم إلذ بع  الشعور باللذة كالتي تكوف  فئة القيم الحسية: (3)

حواس الإنساف الخم  ىي المصدر الذم تتكوف تلك القيم عن ذريقو، كالأ اف 
 الموميقية الشجية كالمناظر البديعة كالركائع العبقة كالطعوـ الش ية كالملم  الناعم.
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كتشمل عيم الأفعاؿ كالمويوعات التي تؤدم إلذ اذافظة  :فئة القيم البيولوجية (2)
عل  الذات كامتمرار النوع كتجنل الآلاـ ك ديدات ا ياة، كاذافظة عل  
الص ة كا يوية كالر اعة كإريا  الدكافع الجنسية كدكافع الأمومة كالتبتٍ كالأفعاؿ 

 المما لة الأارل.

فعاؿ التي تؤدم إلذ التًكيع عن كتشتمل عيم الأ فئة القيم السيكولوجية : (3)
الإنساف كإريا  الميوؿ الطبيعية فيو كالمكتسبة كالل و كاللعل كالرياية كالسباحة 
كالتًحاؿ كالامتكشاؼ كالمفامرة كالمشاركة في ا فلبت الاجتماعية كالصداعة 
 كا ياة الأمرية كممارمة ألواف الفنوف كالإم اـ في الأنشطة الاجتماعية التًكنزية

 المختلفة كغتَ ذلك من الأفعاؿ.

إف السبل في دمج ىذين الفرعتُ من القيم  فئة القيم الأخلاقية والاجتماعية : (4)
ىو أف كظيفت ما تبدكاف كاحدة كىو بنا  مجتمع إنساني حقيقي كلذلك لا نتفأ 
ىً عائمان بذاتو. كا جة في  مع كل الذين يعتبركف القيم الأالبعية صنفان مستقلبن

ف المذكورين ينظركف إلذ المفاىيم الأالبعية عل  أتها مجموعة كصايا ذلك ىي أ
كأكامر عبلية مجردة من ج ة كفردية الطابع من ج ة أارل. كالص يع ىو أف 
المف وـ الأالبعي لايكوف لو أم معتٌ، إلٌا بوصفو ترجمة لمطالل إنسانية معينة، 

ا ارتقا ن إنسانيان، كتبعان لذلك تفري ا حاجة المجتمعات البشرية إلذ الارتقا  بافرادى
 فإف فكرة الانتما  تبدك أكثر ما يعبر عن حقيقة الفعل الأالبعي.

فإف تكوف إنسانان  أ يعتٍ أف توظف كل ما لديك من ذاعات في مبيل سقيأ 
حالة إنسانية تشمل كل البشر، لكن لما كاف من العستَ تطبيأ ذلك عل  الصعيد 

معينة تكوف كاحدان من أفرادىا فإف انتما ؾ النظرم  العملي إلا من البؿ جماعة
لتلك الجماعات كتجسيد ذلك الانتما  في ملوؾ عملي إندا ىو الأماس في عياـ 

 أالبؽ حقيقية.
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كتشمل جميع الأفعاؿ التي تؤدم إلذ عقل إنساني حقيقي،  فئة القيم العقلية : (5)
النتائج من مقدما ا أم عقل عادر عل  الرب  بتُ الأفكار كالوعائع كامتخلبص 

عل  نحو مليم، كىذا لا ياتي إلا بالانفتاح عل  العقوؿ الأارل، كإعامة ا وار 
البنا  مع ا، كالابتعاد عن التعصل كعن الانقياد الأعم  لجميع أ كاؿ 
السلطات العرفية كالمذىبية كالعلمية، كاتخاذ المواعف النقدية من مختلف مسائل 

نشكن سصيلو من يركب المعرفة كالثقافة، كأىم من  المعرفة، كسصيل أعص  ما
ذلك الإالبص الشديد لل قيقة، كسرم المويوعية في الب   عن ا كالاتصاؼ 

 (. 378، 3967بالنهاىة التامة. ) الطويل، 
 ويمكن تقسيم القيم من حيث طبيعتها إلى صنفين :

لا مكاف، صنف يلتم  لذاتو كيطلل كفاية، كيكوف مطلقان لا نزدده زماف ك 
كصنف نسبي ينشده الناس كوميلة لت قيأ غاية، كفذا نستلف بااتلبؼ حاجات الناس 
كمطالب م. فجماؿ الهىرة يقوـ لذاتو كعيمة العربة مرىونة بما تؤديو من ادمات، كالصنف 

 الأكؿ يطلأ عليو امم القيمة الباذنية كيسم  الثاني بالقيم الخارجية.

 التقسيم حسب الأبعاد :  -3
كتقسم الباحثة المصرية ) فوزية دياب ( أبعاد القيم الاجتماعية إلذ متة ىي  

 (  339، 3981كالتالرض ) دياب، 
 بعد اذتول ض أم لتول القيم ىو جمالر أك ديتٍ أك اعتصادم أك القي. (3)
 ىدفية. –بعد المقصد ض من حي  عيم كمائلية أـ غائية  (2)

 بعد الشدة ض القيم من حي  درجة إلهام ا. (3)

الخاصة مثل منطقة، عيم  –بعد العمومية ض القيم عد تكوف ااصة أك عامة.  (4)
 العامة مثل القيم التي تشمل كل المجتمع مثل عيمة الختَ. –ذبقة عيم الفئات. 

بعد المويوع ض القيم تكوف صرنزة ف ي مجاؿ للسلوؾ، كعد تكوف متضمنة كىي  (5)
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كيكوف تضمنو معاكسان ما يفكر بو الإنساف، كنجد أف الشخ  عد ينطأ بقيمة 
 فا.

بعد الدكاـ ض القيم إما عابرة، عصتَة الدكاـ مثل عيم )الموية(، كعيم دائمة  (6)
 مستمرة مع الإنساف مثل عيم ا أ كالختَ كالجماؿ.

 التقسيم إلى مجموعات : -4
عشر مجموعات عيمية تضم مبعتُ عيمة تنت ي كل مجموعة  “أحمد كنعاف  ”يضع 

كذلك لإيافة عيم جديدة، عد تستجد في المجتمع الذم لا يدكـ  بعنواف ) عيم أارل (
 (  63، 3991عل  حاؿ.  ) كنعاف، 

القيم العملية كالاعتصادية.  -3القيم المعرفية كالثقافية.  -2القيم القومية كالوذنية.  -3
القيم  -7القيم الركحية كالخلقية.  -6القيم الإنسانية.  -5القيم الاجتماعية.  -4
عيم تكامل  -31القيم الريايية.  -9القيم الص ية كالوعائية.  -8نزية كالجمالية. التًك 

 الشخصية.

 انتغير الاجتًبػٍ وانمُى :  -عبدعبً

 نسبية القيم : -1
إف نسبية القيم كااتلبف ا تبعان للمجتمعات ىي ذريقة علم الاجتماع في تناكؿ 

 خصية  تة، فيسرل في القيمة دائمان  مويوع القيم، كا قيقة أنو مادامء القيمة إنسانية
عنصر عوم ىو العنصر التقديرم الشخصي الذم يفضل عيمة ما، كما دامء القيمة 
إنسانية  خصية تتوعف عل  الاعتقاد، فلببد إذف أف تكوف نسبية بمعتٌ أتها تختلف عند 

تمع الشخ   اجاتو كرغباتو كتربيتو كظركفو كمرحلتو العمرية، كبتُ  خ  كآار، كمج
 كآار.. إلخ.

كىذا ينقلنا إلذ علبعة ملِّم القيم بالمجتمع الذم نعيش فيو كلقد أاذت النسبية 
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( في 3955-3879) “أينشتتُ  ”مداىا الأكبر بعد ظ ور النظرية النسبية التي نشرىا 
بداية ىذا القرف، ف تُ نقوؿ في علم الاجتماع أف للؤمرة مكانة تا تَية عالية في تثبيء 

عند الأذفاؿض فيجل أف نحدد عن أم أمرة نت دث ؟ فقيم الأمرة الأكربية ىي القيم 
غتَ عيم الأمرة العربية، كعيم الأمرة في الصتُ، ىي غتَ عيم الأمرة في الجهائر، ككذلك 
ىناؾ ااتلبؼ كبتَ في نسبية القيم زمانيان فالأمرة العربية في المايي تختلف كثتَان عن 

عيمة المرأة، النظر إلذ الفارؽ العمرم بتُ الهكجتُ، النظر إلذ  الأمرة ا الية، اذ مثلبن 
 تعدد الهكجات... 

حتى عل  المستول الفردم فإف عيم الفرد تختلف مع تقدمو في الفتًات العمرية 
كتقدـ كعي الشخصية كإمكانا ا، فقيمة الجن  عند المراىأ تختلف عن عيمتو عند الرجل 

رة الرجل إلذ المرأة عبل زكاجو من ا مختلفة عن نظرتو بعد النايج أك العجوز، كما أف نظ
الهكاج كثتَان، إذ أف فتًة الخطبة تستدعي التجمل الذم نرل أف يستمر لما بعد الهكاج 
كلكنو لايستمر، كحتُ نزل الإنساف امرأة أك ىدفان أك مشركعان فإنو ي ول، فلب تقع عينو 

فضٌل ... ك ذ
ي
 ا يقوؿ الشاعرضإلا عل  الجميل المفيد الم

 كعتُ الريا عن كل عيل كليلو        كما أف عتُ السخ  تبدم المساكيا
يقوؿ المثل المصرم ) حبيتك يبلعلك الهل ، كعدكؾ يوعفك عل  الفل  (. يرل 
عادؿ العوا أف الأمثاؿ عيم عريبة من الواعع الاجتماعي كمعبرة عنو مثل ض ) من جد كجد، 

ىم مراىم... ( حتُ نقوؿض عيم ملبية فن ن نت دث عن عيم اتَ من الختَ فاعلو، الدرا
ملبية في مجتمع لدد، إذا سد نا عن عيم إنرابية فن ن نت دث عن عيم جيدة كمفيدة 

 بالنسبة لمجتمع لدد.
فالقيم تتفتَ بتفتَ أحواؿ الناس كذرؽ معيشت م كتطور أفكارىم. القيم السلبية عيم 

مجتمػع معتُ. كمن القيػم السلبية المرفوية في مجتمعنا مرفوية من الناس في عصر معتُ ك 
، »الف لوة  «العربّ ض ) التعصل با كالػو، الفوغائيػة، اللبمبالاة، النجاح الشخصي 
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الولا  الأمرم الضيأ، الطفيلية، الانت ازية، البذخ.. إلخ ( كمن القيم الإنرابية المطلوبة ) 
لوذن، العمل، العدالة. إلخ (. لنلبحظ مثلبن في المثابرة، الثقة بالنف ، العلمية، حل ا

المجتمع الركماني كاف العمل العضلي لتقران ) لايطلل كلانزتـً ( بينما الأكل  د المرض 
ىو السائد حتى إف كلمة ) بطر ( جا ت من الأباذرة الركماف التي تعتٍ  دة البذخ 

اية للقيم الإنرابية من الناحية نرد في القيم السلبية غ “رنشوف ركية  ”كالتًؼ. عل  أف 
الفلسفية كلو أف القيم السلبية ىي غياب للقيم كحسل لما عنيء  ا نظرية القيم إذلبعان. 
)كمن الجائه أف نقرر مبدئيان أف الف   بإمعاف عن أية عيمة ملبية يكشف دائمان عن 

 ( 36، 3961توافر عناصر إنرابية يمن ا( ) ركية، 
تعامل مع القيم نسبيان بربط ا بالمجتمع المدركس ىذه النسبية أما علم الاجتماع في

) زعيم المدرمة الاجتماعية الفرنسية في علم الاجتماع(  “دكرك انً  ”التي سم ء لػ 
 باعتبار الختَ كالشر يتقررا مما ىو فوؽ إرادة الأفراد أم من المجتمع.

ضيلة كم  بتُ ؽ.ـ( أف الف 322-384) “أرمطو  ”لقد اعتبر المعلم الأكؿ 
ذرفتُ كلبم ما إفراط كتفري  أم كلبنذا  ر كعليو نشكن اعتبار القيم السلبية ىي أذراؼ 

 القيمة الإنرابية كما  أف الجبن كالت ور نذا أذراؼ عيمة مطلوبة كإنرابية ىي الشجاعة.
كنسبية ىذه القيم تبدك كاي ة في علبعة كل مجتمع  ذه القيمة أك تلك..فالبعيد 

ضية الفلسطينية ) كماماة  عل ( يعتبر إلقا  حجر في كجو دكرية إمرائيلية معهزة عن الق
 بكل أنواع الأمل ة  وران لا مسوٌغان  لو، كنحن  نعتبره عملبن بطوليان ك جاعان.

 : Social changeالتغير الاجتماعي  -2
ة، أك يشتَ مف وـ التفتَ بمعناه العاـ إلذ الفرؽ ما بتُ حالة جديدة كأارل عدنش

ااتلبؼ لشي  عما كاف عليو البؿ فتًة معينة. كعد لا يكوف التفتَ بالانتقاؿ إلذ حالة 
أفضل، كالتفتَ الاجتماعي ىو التبدؿ الذم يصيل المجتمع كيؤ ر في بنائو الاجتماعي 
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البؿ فتًة من الهمن. يعرؼ إبراىيم مدكور في معجم العلوـ الاجتماعية التفتَ 
اع التطور التي سدث تا تَان في النظاـ الاجتماعي، أم التي تؤ ر في أنو  «الاجتماعي بانو 

بنا  المجتمع ككظائفو... كالتفتَ صفة أمامية من صفات المجتمع كلانسضع ىذا التفتَ 
لإرادة معينة، بل إنو نتيجة لتيارات كعوامل  قافية كاعتصادية كميامة، يتداال بعض ا في 

 . »بعض ا، كيؤ ر بعض ا في بعض 
كعد حاكؿ علما  الاجتماع إنراد نظرية ااصة بالتفتَ الاجتماعي تستطيع  رح 
عوانتُ حركة المجتمعات، ثم أصبع مويوع التفتَ الاجتماعي مصدران للعديد من 

 النظريات.
لقد كاف ظ ور المجتمع الرأسمالر كالتبدلات التي صاحبء ذلك بما في ا الأزمات 

ارم كالاتجاه الصناعي كتنقل الأفراد كالأفكار الاجتماعية كالسيامية كالنمو ا ض
كالجماعاتض أريان اصبة لظ ور الت ليل الاجتمػاعي للتفتَ كسديد لتواه كغاياتو كمن 

ماك   ”ك “ىربرت مبنسر  ”ك  “مارك   ”بتُ أىم تلك اذػاكلات الت ليلية ما عاـ بو 
كالعلبعات المرتبطة بو ىو أف تفتَ ند  الإنتاج  “مارك   ”، ففي حتُ أكد ...“فيبر 

العنصر الأىم في عملية التفتَ الاجتماعي كىو القاعدة التي تستند إلي ا النظم 
الاجتماعية الأارل من ميامية كدينية كاعتصادية ) كمن ا القيم ( كالتي تشكل أجها  من 

ساذة إلذ تفتَ أك تطور المجتمع ىو انتقاؿ المجتمع من الب “مبنسر  ”البنا  الفوعي، اعتبر 
أف  “مبنسر  ”التعقيد كسوؿ المجتمع إلذ مجتمع يتسم بالتباين كازدياد الوظػائف، كيرل 

الملكية الفردية ىي نتيجة تهائية لرعي المجتمع كأف العامل الإفي يؤ ر في المجتمع البشرم 
 بشكل منفصل عن إرادة الناس.

اه معاك ، أف التفتَ منطلقان من النظرية الماركسية، باتج “ماك  فيبر ”كيرل 
الاجتماعي يستند إلذ تطور أالبعي ديتٍ، حتُ اعتبر ظ ور الرأسمالية نتيجة الأالبؽ 

 البركتستانتية التي عمل رجاؿ الأعماؿ عل  ىدي ا لهيادة تراكم رأس الماؿ.
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مع النظرية الوظيفية كما بعدىا، اتج ء لاكلات الت ليل الاجتماعي للتفتَ بعيدان 
الكلية، نحو درامات تجهيئية كلمجتمعات للية ااصة كلنظم لددة، مع  عن النظريات

تقدـ كمػائل الملبحظة كالقياس في علم النف  ثم في علم الاجتماع، كيشتَ مصطلع 
التفتَ الاجتمػاعي عل  أكيػاع جديدة تطرأ عل  البنا  الاجتماعي، كالنظم، كالعادات.. 

 Scott , 1965 , p.123توازف أكند  التنظيم فيو. ) مثل حجم المجتػمع كتركيل القػوة أك ال
(. كىذا يقػود إلذ القوؿ إف التػفتَ الاجتماعي يتعلأ بالعلبعات الاجتماعية أك بجانل 
من ا كأنو ذك تا تَ كامع عل  التجربة الفردية كالجوانل الوظيفية كالأدكار الموجودة في 

 المجتمع.
كالنمو كالتقدـ... أحيانان عل  أتها كلقد امتخدمء مفاىيم التفتَ كالتطور 

متًادفات كأحيانان تم التفريأ بين ا، كعد امتعتَت فكرة التطور الاجتماعي مبا رة من 
 نظريات التطور البيولوجي. كما ارتبطء ىذه المفاىيم بفكرة التقدـ الاجتماعي.

في كالتفتَ الثقا Social Changeميٌه الأنتًبولوجيوف بتُ التفتَ الاجتماعي 
Cultural Change  كبتُ التفتَ الاجتماعي كالآ ار الاجتماعية التي تقع عل  عطاع
 اجتماعي دكف آار.

إف الت ولات التي تطرأ عل  النظم كالعادات كالقيم المجتمعية تؤ ر في علبعة 
الإنساف بالإنساف كفي علبعتو بالجماعات، كإذا كاف ثمة عوامل غتَ ذاتية في ما نسٌ  تفتَ 

الم مة ف ي تتعلأ بالتبدؿ ا ضارم كالثقافي للمجتمع، فالقيم ىي أحد المؤ رات  القيم
 (.Rokeach , 1976 , p 56لنوعية ا ياة كمستول الرعي كالت ضر في أم مجتمع )

كبذلك يكوف التفتَ ىو تلك التعديلبت التي سدث في المعاني كالقيم السائدة في 
فلكي سافظ القيم، بوصف ا عواعد كمعايتَ يب   المجتمع أك بتُ بعض جماعاتو الفرعية،

اجتماعي عل  كظائف ا، علي ا أف تكوف مرنة لكي تستطيع التكيف مع ا اجات 
 الاجتماعية المتفتَة.
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إف التطور الذم تش ده ا ياة الاعتصادية كالاجتماعية ليقوـ بدكره بكفا ة يستلهـ 
قيم التقليدية فذا التطور بالسرعة المنامبة، عيمان متجاكبة معو كبالتالر لابد من امتجابة ال

كمن ىنا اتج ء بعض الج ود الب ثية إلذ تناكؿ دكر القيم غتَ التقليدية في عملية التفتَ 
الاجتماعي، معتبرة أف عملية التفتَ الاجتماعي نفس ا رىن بإرادة المصل تُ الاجتماعيتُ 

التي يش دىا المجتمع أك يامل الانتقاؿ  كالسياميتُ الساعتُ إلذ تبديل، يتلب ـ مع المرحلة
 (  9، 3987إلي ا. ) مليماف، 

 علماء الاجتماع والقيم : -3
إف كل مجتمع يتميه بنظاـ ااص من القيم الأالبعية كاذظورات تتجل  في ملوؾ 
الأفراد كحيا م اليومية  ي  يستطيع العالد الاجتماعي أف يلبحظ ا كيدرم ا درامة 

إف  «ض  “دكرك انً ”و ما يدرس أية ظاىرة اجتماعية أارل، يقوؿ مويوعية عل  نح
الأالبؽ تبدأ حي  تبدأ حياة الجماعة إذ أف التفاني كنكراف الذات لامعتٌ فما إلا في 

كنشارس المجتمع يفوذان مختلفة عل  الأفراد ليمتثلوا لقواعده الأالبعية أك لما  »ىذا الإذار 
لجمعي، كذلك بوماذة التًبية كتا تَ الرأم العاـ كالقوانتُ الضمتَ ا “دكرك انً  ”يسميو 

القضائية، فالمجتمع ىو السطة المتعالية عل  الأفراد التي تضمن احتًاـ القيم. كما الضمتَ 
الفردم الذم يامر كين ي كيشعرنا بالندـ كالإثم إلا صدل كانعكاس للضمتَ الجمعي. إف 

ر ىو ما يعده  ران، فمفاىيم الشر كالختَ ليسء مطلقة الختَ ىو ما يراه المجتمع اتَان، كالش
 بل نسبية تختلف بااتلبؼ المجتمعات.

كيستنتج من ذلك أف علما  الاجتماع يريدكف ذرح المشكلة الأالبعية عل  نحو 
جديد، فالأمر يتعلأ بنظرىم بمعاينة المثل الأالبعي كملبحظتو كلي  امتنباذو نظريان، 

م إعامة علم الأالبؽ عويان عن الأالبؽ النظرية التي تسع  كبعبارة أارل من الضركر 
إلذ فرض نفس ا عل  الواعع. كىذا ممكن لأف الوعائع الأالبعية تمثل صنفان من الظواىر 

كلأف المثل الأالبعي يتجسد في الضمتَ الجمعي،  –كما يقوؿ دكرك انً   –الاجتماعية 
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تماعية. فالأالبؽ تكوف إذف مويوع كنشكن ملبحظة الواعع الأالبعي في العادات الاج
كىذا العلم نشكنو تفيتَ الواعع الأالبعي  “ليفي بريل  ”عل  حد تعبتَ  »علم العادات  «

عل  يو  المعرفة المويوعية للؤالبؽ القائمة مثلو في ذلك مثل العلوـ الفيهيائية التي 
 تمكننا من تفيتَ الظواىر الطبيعية.

ية أف الإنساف في المجتمعات القدنشة كاف اايعان كلقد بينء الدرامات الاجتماع
للمجتمع الذم ينتمي إليو اضوعان يكاد يكوف تامان، كىذا ما جعل ملوكو الأالبعي  
كفرد يصدر عن الضمتَ الجمػعي. إف الفرد يمن ىذا النػوع من ا ياة الاجتماعية لد 

اميل  ”جتماعيػة، كعد فسر يكن عادران عل  التفريأ بتُ القواعد الأالبعية كالإلهامات الا
ىذه الظواىر عل  أماس أف التضامن في المجتمعات البدائية ىو تضامن آلر  “دكرك انً 

إف في  «يكاد ينعدـ معو يمتَ الفرد كالوعي الشخصي بالقيم الخلقية، حي  يقوؿض  
ذاتنا عددان كبتَان من الأحواؿ. التي تعرب عن  ي  آار غتَ ىذه الذات، تعرب عن 

تمع كىذه الأحواؿ ىي المجتمع عينو من حي  إنو يعيش فينا كنزيا بنا. كلاريل في أنو المج
يتجاكزنا كيفيض عنا لأنو أكمع من كياننا الفردم بما لاتهاية لو. كمن  اف ىذه الأحواؿ 
أتها تتسرب إلذ نفومنا كتنساب فينا من كل جانل. كنحن ندتهج بالمجتمع كنت د بو من 

ذبيعتنا. كمن المجتمع نفسو نستمد أىم عناصر ذاتنا، فمن المجتمع ناحية من نواحي 
يصدر أفضل ما في كياننا.كعنو تصدر أيضان جميع أ كاؿ فاعليتنا الراعية. مثل اللفة 

(. بينما الأالبؽ في 648، 3986) العوا،  »كالعلم كالفكر التاملي كالأالبؽ كالدين 
لبنية الت تية للمجتمع كتعبر إيديولوجيان عن المصالح رأم الماركسيتُ ترتب  ارتباذان ك يقان با

الاعتصادية للطبقات الاجتماعية التي يتالف من ا  ي  أف أ كاؿ الصراع الاعتصادم 
كالسيامي بتُ الطبقات تنعك  في التصورات الأالبعية الموجودة في ىذه الوج ة، 

ية. إما أتها تعبر عن فالأالبؽ مرآة للتناعضات الاجتماعية كتؤدم كظيفة أيديولوج
مصالح الطبقة الم يمنة كتسوغٌ ملطت ا عل  المجتمع بامره. كأما أتها تعبر عن المصالح 
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المستقبلية للطبقة المضط دة كعن رفض ا للبمتفلبؿ. كعل  مبيل المثاؿ يذىل 
الماركسيوف إلذ أف الأالبؽ البرجوازية تعطي عيمة كبرل للملكية الخاصة كالربع الفردم، 

ف م ا رية أمامان عل  أتها في امتلبؾ رأس الماؿ كامتثماره عوة العمل. بينما الأالبؽ كت
البركليتارية عل  العك  من ذلك ترفض امتفلبؿ الإنساف للئنساف ك دؼ إلذ سقيأ 

 العدالة الاجتماعية كالقضا  عل  الطبقية.

 أسس القيم الخلقية في المجتمع : -4
 تمع عل  أمور  لب ة ترتب  بتخلأ المجتمع ىي ضتقوـ القيم الخلقية في المج

 كىو التهاـ بالأفعاؿ التي اصطلع المجتمع عل  أالبعيت ا. روح النظام : -أ
الأالبؽ ىي مجموعة القواعد التي سدد السلوؾ كالتي نرل أف نتصرؼ كفق ا في المواعف 

موعة عواعد المختلفة، دكف أف نخالف يمتَنا أك العرؼ الاجتماعي السائد. إنو مج
السلوؾ الخلقية السائدة في المجتمع التي تكوف أالبؽ المجتمع كتنظم ملوكات الأفراد، 

 ليشعر الفرد أنو جه  من الجماعة.
ترتب  الأفعاؿ الخلقية عادة بفايات الأفراد الذاتية. كالعمل  التعلق بالجماعة : -ب

و عملبن من أجل الذات، الأالبعي يكتسل عيمتو عمومان لأنو من أجل الآار أكثر من
 -لا في حايرىا كلا في مايي ا-. كالإنسانية لد تضف أبدان “دكرك انً”حسل رأم 

عيمة أالبعية عل  أفعاؿ لايكوف فا ىدؼ مول الصالح الشخصي لفاعل ا، ففي كل 
 (.232، 3981المجتمعات كانء الأنانية تدال في باب المشاعر اللبأالبعية. )البدكم،

لتي تضع ا لنا الأالبؽ تفرض علينا نوعان من إنكار الذات، كلي  إف الفايات ا
ىذا لوان للشخصية الإنسانية لصالح الجماعة، كإندا ىي الشخصية الإنسانية التي لايكتمل 
كجودىا كلايت قأ إلا إذا تعلأ بالمجتمع، كاللفة أكبر الأمثلة عل  ىذه العلبعة الوذيدة 

 .بتُ عقلية المجتمع كعقلية الفرد
يت قأ الخضوع للقاعدة مع  عورنا الذاتي  ريتنا في ااتيار  استقلال الإرادة : -ج
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الفعل، عل  رأم دكرك انً، عن ذريأ العلم؛ حي  يقبل المر  نظامان معينان للؤ يا  لأنو 
 عل  يقتُ من أنو كما نرل أف يكوف، فلي  في ذلك اضوعان لأم يف .

ت ا العالية عل  الطفل دكف ااتيار إلا أننا كرغم أف القيم الأالبعية تتكوف بسلط
، 3981نعلم لاحقان عيمت ا كغايا ا البعيدة كا كمة من كجودىا..فنختارىا )البدكم، 

221.) 
لويع الشخصية في الأمرة العربية، تاكيد عل  أف  “ىشاـ  رابّ  ”كفي درامة 

لذم يكوف المجتمع المجتمع ىو الذم يكوف الفرد كنرعلو عل  صورتو كلي  الفرد ىو ا
كيضعو حسل رغباتو كأىوائو، كإف مجتمعنا من البؿ عملية التًبية كالتثقيف ي دؼ إلذ 

 (. 85، 3983إاضاع الفرد ككسر  وكتو )  رابّ، 

 دراسة القيم انتربولوجياً : -5
لقد ترافقء الدرامة الاجتماعية للقيم بالدرامة الأنتًبولوجية عن أصل القيم 

كاؿ الأبس  عند الإنساف البدائي، إلذ الأعقد عند الإنساف المت ضر، كتطورىا من الأ 
كارتباط ذلك بفلسفة الإنساف في العصور المختلفة كفي ا ضارات المتعاعبة، كىذا يعتٍ رد 
السلوؾ كالقيم إلذ إذارىا ا ضارم الخاص. كيعتمد الإذار ا ضارم في معظم الب وث 

وؾ الإنساني عل  بيانات تجمع عن أفراد ينتموف إلذ التي نرري ا الباحثوف لدرامة السل
مجتمع كاحد. كينشا غالبان في حضارة كاحدة. فذا أاذ الباحثوف ي تموف بالدرامات التي 
تتضمن المعلومات عن الإنساف كعاداتو كعيمو كاتجاىاتو كملوكو... في مختلف ا ضارات 

، 3992 ا كج تتُ ض ) اليفة، كعد تناكلء العلبعة بتُ ا ضارة كالشخصية في مجموع
264 ) 

امتمدت ماد ا الرئيسية من المجتمعات البدائية أك  بو البدائية كمجتمعات  الأولى:
افنود ا مر كالأمكيمو، كالقبائل التي تعيش في عدد من جهر اذي  افادم كمن ا 

 الدرامات التي عامء  ا ) مارغريء ميد (. 



 99 

ت ماد ا من المجتمعات ا ديثة كىي أعرب إلذ  وث الطابع الدرامة التي امتمد الثانية:
 القومي للشخصية. كتتمثل أنذية الدرامات ا ضارية فيما يلي ض

الوصوؿ إلذ المبادئ العامة المنظمة للسلوؾ الإنساني بوجو عاـ بفض النظر عن  -3
 ااتلبؼ ا ضارات كالمجتمعات.

ارات المختلفة التي ينشا في ا معرفة كيف يتا ر السلوؾ الإنساني بانواع ا ض -2
 الإنساف.

تشتَ نتائج الدرامات ا ضارية في مجاؿ القيم إلذ أف لكل حضارة ندطان ااصان  ا 
يتم عل  أمامو تدعيم بعض الخصائ  كتنميت ا من البؿ السياؽ الاجتماعي المقبوؿ، 

أنو أمر  في حتُ تتًؾ باعي الخصائ  دكف تدعيم. كذلك فإف ما نشكن النظر إليو عل 
عادم كذبيعي في مجتمع معتُ عد يكوف  اذان أك غتَ ذبيعي في مجتمع آار. كتختلف 
التوج ات القيمية في درجات تنظيم ا من مجتمع لآار. كىناؾ كظيفتاف م متاف للقيم ض 
الأكلذ رب  العناصر الثقافية بنسيج لكم كرب  الثقافات الفرعية في  قافة كاحدة، إف ىذه 

ة بالنسبة للقيم حتى إف بعض الأنتًبولوجيتُ ينظركف إلذ المجتمع كانو مجموعة الوظيفة م م
 من الناس يربط م بنسيج كاحد نظاـ من القيم.

كأما الوظيفة الثانية ف ي سديد أىداؼ الناس كبذا تعط  ا ياة لدي م  يئان من 
م فق  نجد أتهم المعتٌ، فبدؿ أف يدركوا أعمافم كملوك م ككاتها لاكلات لإ باع حاجا 

ينظركف إلي ا بشي  من الأمل لت قأ فم أىدافان يرنوف إلي ا كيتل فوف لإدراك ا كنيل ا، 
كللقيم مكانة ااصة في عواذف الناس مما نزافظ عل  امتمراريت ا إذ لاتتلب   أبدان كإندا 
 تتفتَ، كيكوف مقدار ىذا التفتَ حسل ذبيعة الثقافة التي نتكلم علي ا، ىناؾ بعض
الثقافات التي تشجع التفتَ كىناؾ بعض ا الذم نسش  التفتَ كلايرغل فيو، كنرل أف 
لايفرب عن الذىن أف ىناؾ صراعان بتُ القيم السائدة في الثقافة الواحدة اصوصان بتُ 

 (88، 3991عيم الثقافات الفرعية.)عارؼ، 
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إلذ منبع ا  الأمة “زكي نجيل لمود  ”يعيد  »عيم من التًاث«في كتابة المعنوف 
الديتٍ في تبتٍ ملم للقيم ينطلأ من )عل ىو الله أحد( يعتٍ أحدية الذات الإفية التي ىي 
من رمالة الإملبـ في صميم الصميم، كمن ىذا الصميم يتشكل الضمتَ الإملبمي الذم 

 ( 313، 3984ىو الدليل الذم ير دنا إلذ موا  السبيل.)لمود، 
 فإندا نعتٍ أنو لانشلك في حافظتو ما يبتُ لو حدكد فإذا علنا عن أحد إنو بلبيمتَ

الصواب كالخطا فقد يصيل كىو لايدرم أنو الصواب، كعد نسطئ كىو لايدرم أنو 
الخطا. التوحيد الإملبمي ىو في أعماعو من ناحية البشر تنامأ في حياة الإنساف 

أي ا الأكلذ من أي ا إذا الأالبعية بمعتٌ أف توحيد ) تنظيم ( مجموعة القيم في ترتيل يبتُ 
ما تعاريء في موعف معتُ، كلو أف تنسيقان ماد عالمنا المعاصر لتخل  من مصادر 
بؤمو ك قائو. كعد عدـ )زكي نجيل لمود( ىذه الوصفة لمن يتطرؼ كيبتعد في  كليات 
الدين إلذ ا دكد التي تبعده عن موا  السبيل كعن صميم الصميم في الدين الإملبمي 

 (23، 2113و في جوىره ملم صائل للقيم الختَة...)عرابّ، الذم ى

 أثر المتغيرات الاجتماعية في تبني القيم : -6
بخلبؼ الباح  البيولوجي أك الباح  الجفرافي ي تم الباح  الاجتماعي 
بالمتفتَات الاجتماعية المؤ رة في اكتساب القيم. لقد اىتمء الدرامات الاجتماعية 

الاجتماعي للفئات المجتمعية، كعد اعتبرت ىذه  –المستول الاعتصادم بالرب  بتُ القيم ك 
الاجتماعي  -الدرامات أف القيم تتباين كتختلف بتباين كااتلبؼ المستول الاعتصادم 

للفئات التي ينتمي إلي ا الأفراد، أك الفئة الاجتماعية التي س  أفرادىا عل  اكتساب عيم 
وف غايات أك كمائل نرل التطلع إلي ا أك التقيد  ا من معينة ترل أتها عيم جديرة باف تك

عبل أفراد ىذه الفئة من المجتمع. كيقوؿ أنصار ىذا الاتجاه في الدرامة أنو من المتعذر 
ا دي  عن اتجاه عيمي كاحد كمتما ل كمتوافأ لدل الفئات الاجتماعية المختلفة التي 

 .اجتماعية غتَ متما لة –تعيش أكياعان اعتصادية 



 313 

الاجتماعي كمتفتَ  –أجريء درامة في أمريكا امتخدـ في ا المستول الاعتصادم 
مستقل، ربطء بتُ ىذا المستول كالاتجاه القيمي للمب و تُ، تم في ا التوصل إلذ أف 
القيم التي تتبناىا أمر الفئات الاجتماعية الومط  كسرص عل  نقل ا إلذ أبنائ ا، لا 

ئات الاجتماعية الأارل، كمن القيم مويع الدرامةض عيمتا تلق  الاىتماـ نفسو لدل الف
( كتبتُ من درامة أارل أف الأفراد  Wright , 1976 , 527) الإبداع ( ك ) الإنجاز (. )

ممن ينتموف إلذ فئات اجتماعية منخفضة الدال يتج وف نحو القيم الدينية كالاجتماعية 
، في حتُ اتجو » ذيل«ك »عة ذا «ك  »تسامع «ك »تعاكف  «ك  »صداعة «ض من  

 «ك  »الإنجاز  «الأفراد ممن ينتموف إلذ فئػات ذات مستول اعتصػادم مرتفع نحو عيم 
 Rokeach , 1973)  »الريػا الدااػلي  «ك  »الكفا ة «ك »ا ل «ك »أمن الأمرة 

,p.94 ) 
في  الاجتماعي كا ضارم –امتخدـ متفتَاف مستقلبف نذا المستول الاعتصادم 

الاتجاىات  رامة أجريء عل  أبنا  الريف كالمدف، تبتُ كجود ااتلبفات ذات دلالة فيد
القيمية... حي  احتلء القيم الدينية التًتيل الأكؿ، تلت ا مبا رةن في الأنذية القيم 
السيامية عند أبنا  المدينة، بينما احتلء القيم الاعتصادية المرتبة الثانية كحلء القيم 

ىذه  المرتبة الثالثة. كأرجعء ىذه الدرامة التباين في الاىتمامات القيمية بتُالاجتماعية في 
الاعتصادم من ج ة، كالأ ر الذم تتًكو  -العينات إلذ ااتلبؼ الوم  الاجتماعي 

 (.333، 3976الثقافة الفرعية في النسأ القيمي للؤفراد من ج ة أارل. )عبد العاؿ، 
فة الفرعية بتُ التعليم كااتلبؼ القيم، ربطء إحدل الدرامات في إذار الثقا

كاعتبرت المتفتَ التعليمي ذا أ ر كايع في نسأ القيم، لي  ذلك ف سل بل إف ااتلبؼ 
المستويات التعليمية ) أدنى، أعل  ( لو علبعة كاي ة بااتلبؼ الأنساؽ القيميػة بتُ 

 ,Rokeachتعليمي. )الأفراد، فمن ناؿ تعليمان عاليػان نزمل عيمان تػتنامل كمستواه ال

1973, p.260 ) 
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بتُ نوع الااتصاص التعليمي كالقيم، كتوصلء إلذ أف  “ىينتلي  ”كربطء درامة 
النسأ القيمي لدل متابعي دراما م في مجاؿ الأعماؿ يركهكف أفضليا م القيمية عل  

يهيا  الكسل كالسيطرة، بينما اىتم الم ندموف بالقيم السيامية كالاعتصادية كدارمو الف
 ( Huntley , 1983 , p.1148بالقيم النظرية كالجمالية. )

 القابلية المجتمعية لتغير القيم: -7
ىناؾ عناصر  قافية نشكن تفيتَىا كيكوف تفيتَىا أم ل من العناصر الأارل،  (3)

فالعناصر المادية لاتلبعي أية مقاكمة في تقبل ا كربما كجدت التشجيع، فمثلبن في 
د أننا نقبل تفيتَ العناصر الثقافية المادية عبل تقبل العناصر المعنوية الثقافة العربية نج

المتعلقة بالأفكار كالعادات كالتقاليد، فامتلبؾ ميارة حديثة ىو غتَ التقيد 
 بإ ارات المركر.

ىناؾ تفاكت في إمكانية دمج بعض العناصر الثقافية الجديدة ببقية عناصر الثقافة،  (2)
ة التي يس ل دمج ا بالثقافة لاتجد مقاكمة في تقبل ا من لذا فإف العناصر الجديد

 الناس. كبذا فإف التفتَ الثقافي لا نرتاح الثقافة برمت ا دفعة كاحدة.

إف ىؤلا  الناس الذين لايقوموف عل  امتيعاب التجديد كتقبلو يقفوف منو موعف  (3)
، كتاتي المقاكمة للتفيتَ عادة من الكبار في السن، أما الصف ار فإف المقاكـ

 الامتيعاب يكوف لدي م أم ل.

يكوف تقبل التفيتَ أم ل إذا جا  ىذا التفيتَ أ نا  مركر الثقافة بم نة أك بمصيبة،  (4)
إذ يصبع ىناؾ تخلخل في مدل الالتهاـ بالقيم، كمن الممكن أف ينظر الإنساف إلذ 
 القيم بشي  من الشك كربما الفضل، بعدىا نشكن امتبدافا بقيم أارل اصوصان 

 إذا كعع الجميع في نف  المازؽ.

تقف الخسارة المادية كالتكاليف حجر عثرة ) في كثتَ من الأحياف ( أماـ التفيتَ،  (5)
فالبرغم من توفر الأفكار كالنظم الممتازة بالنسبة لأمر معتُ فإف التكاليف الباىظة 
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 تثتٍ من عهـ المسؤكلتُ كتمنع م من المفامرة في التفيتَ.

إف لد يكن من غتَ الممكن، أف تقوـ الثقافة بنقل كل  ي   من غتَ المست سن، (6)
من الخارج، كإندا نرل أف ينبثأ التفيتَ من الداال ما أمكن، كذلك لأف عمليتي 
الامتيعاب كالقبوؿ تكوناف أم ل. عندما تنقل أم  قافة عناصر من  قافة أارل 

عد عملية من التا ر فإف ىذه العناصر الجديدة لابد أف تندمج في الثقافة الناعلة ب
كالتا تَ. فالإنساف الناعل يفتَ من ذرؽ حياتو لتتنامل مع الويع الجديد، كما أنو 

 (93، 3991يفتَ من العنصر المنقوؿ لينامل الثقافة الناعلة. )عارؼ، 

 انشجبة وانمُى الاجتًبػُخ : -عبثؼبً

ن العربّ كلعل إف الاىتماـ بفئة الشباب مجتمعيان اىتماـ مسوغٌ عل  امتداد الوذ
التًكيه عل  ىذه الفئة يمن    عن القيم يشتَ بالدرجة الأكلذ أف عيم الجيل الصاعد 
ىي التي منبتٍ علي ا مستقبل العرب الفكرم كالعلمي من جوانل القيم المختلفة ض الولا  
كالانتما  كالواجل كالتعاكف كالإنشاف بقيمة العلم كالعمل. كمجتمعيان توصف المجتمعات 

لعربية باتها مجتمعات فتية ذات ىرـ مكاني كبتَ القاعدة. كمتوم  الإعالة كبتَ. في ا
% من 63.3مورية الفئات العمرية التي ىي دكف الرابعة  كالعشرين من العمر تشكل 

( كنسبة الأمية الأكبر بتُ  65، 2111مجموع السكاف ) المجموعة الإحصائية السورية، 
عربّ كنسبة المسانذة النسائية في عوة العمل الأعل، كالأعل النسا  عل  امتداد الوذن ال

مشاركت ا السيامية دليل عل  كج ة نظر معينة كعيمة موجودة في أذىاف الناس حوؿ 
 تعليم المرأة كعمل ا.

كل التًبية كالتنشئة كالقيم التي يتلقاىا جيل معتُ تمت ن في فتًة الشباب بوصف ا 
ارج، كإندا بوصف ا عرارات  خصية للفرد يرتب   ا ترتب  لي  بتًبية معطاة من الخ

 أملوب حياتو كمستقبلو.
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 الطفل أحمد نموذجاً : -1
الذم حلم ذويلبن باف يصبع ذياران، لمجرد أنو كاف نزل اللعل  “أحمد  ”الطفل 

بالطائرات الورعية، ىو اليوـ  اب منعتو النظارات الطبية من أف يصبع ذياران مدنيان، عليو 
أف يقرر بسرعة الم نة المطلوبة بعد يياع ا لم. عندما كاف عمر أحمد مء منوات  اليوـ

عالوا لو إف ابنة عمك ىي اطيبتك عل  نية المهاح كالمداعبة، يصل لمرحلة الشباب التي 
تتطلل منو المقارنة بتُ ابنة عمٌو ليل  الفقتَة المتعلمة كابنة الجتَاف مومو الثرية الجاىلة 

منذ فتًة بنظرات ذات معتٌ. كإذا اطل ليل  ىل ي اجر ليؤمن متطلبات كالتي ترمقو 
ا ياة ؟ أـ يعمل بجد أكعاتان إيافية ؟ كإذا تهكج ض ىل يؤجل مويوع الإنجاب عليلبن أـ لا 
؟.. كىكذا يتعرؼ الشاب أحمد عل  أمور ا ياة الاجتماعية بمختلف مستويا ا في كعء 

عرارات مصتَية عاجلة لابد أف تكوف مبنية عل  ملم متقارب، كالتي تتطلل منو اتخاذ 
الأكلويات كملم عيم موج ة للسلوؾ الإنساني نحو غايات مستقبلية مرجوة مسبقة 

 الت ديد.
القيم التي تنقل للطفل بوامطة التًبية كالتنشئة الأمرية كالمدرمية ) أم عن ذريأ 

ة المطلوبة منو بالذات، كالتي الفتَ ( ض تصبع في مرحلة الشباب ايارات الشباب الشخصي
يقوـ علي ا كل المستقبل القريل، فإذا اعتنع مثالنا أحمد بسلم عيم تتًبع عل  رأمو عيمة 
لٌ بتقدنً ر وة إلذ  ملبية مثل الانت ازية كالنجاح بالماؿ، فالخيارات التي أماـ أحمد سي

ائج، كالتهكج من اللجنة الفاحصة للتفايي عن  رط النظارات الطبية، أك تهكير النت
مومو الثرية لأف ذلك أيمن كأم ل للمستقبل، كلن يعمل أعمالان إيافية، لأف 
الت ريل ليلبن عبر ا دكد تبتُ أنو أم ل كأمرع ر ان، كبذلك لن يضطر للبمتيقاظ باكران، 

بسلم عيم تتًبع  “أحمد  ”كمينجل كثتَان لإنراد من يعاكنو في صفقاتو. أما إذا ما اعتنع 
نشكن  “أحمد  ”رأمو عيم إنرابية مثل العمل كالمثابرة كالعدالة.. فالخيارات التي أماـ  عل 

حل ا بااتيار الم نة التي تنامل إمكاناتو، كالتي يستطيع أف يبدع في ا مستقبلبن، 
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كميختار ليل  المتعلمة لأتها أعدر عل  بنا  متهؿ الهكجية كتقدير الأمور كتربية الأكلاد 
ل العدد اذدد من الأكلاد القادر عل  تربيت م كالوفا   اجا م دكف موية.. كمينج

ينك. )بما يرتب  بقيمة المسؤكلية عن أفعالنا(.. كإذا كاف ملم أحمد القيمي فوي  
 املة  ي  إنو لا يستطيع سديد الدرجة الأكلذ من الأاتَة كلايوجد عنده تراتل لدد 

ارج ة دكمان كغتَ لددة، كلا يعرؼ أين تقوده متكوف مت “أحمد  ”للقيم فإف عرارات 
اطاهض فإف اتٌخاذ القرارات م مة صعبة عل  أحمد كثتَان كمتخبطة، ىذا إذا لد نستً 
الآاركف لو اطواتو. كلا يوجد في ا ياة الاجتماعية ما ىو  بيو با دكد الفاصلة إلا 

كتبتٍ القيم في مجالات ا ياة نادران. كالفالل عند  بابنا ىو التارجع في اتخاذ القرارات 
التي عد تصيل كعد تخطئ كأحيانان بتُ بتُ، بمعتٌ أف السلوكات لا تتجو بصورة منسقة 

 في العمل نحو أىداؼ مرمومة كتبق  عرارات القيم مؤجلة بامتمرار.
كفذا تسيطر عيم ا ظ كالصدفة إلذ جانل عيم الجدية كالعمل كالمثابرة عند الجيل، 

تَة عند الفرد الواحد، مما نرعل عرارات الشباب متفاكتة كغتَ فعالة في مواج ة كأحيانان كث
 الواعع، كفي إدارة دفةٌ مركل العمر.

 دراسة قيم الشباب بالمقارنة : -2
تفتقر مجتمعاتنا العربية إلذ الدرامات المتعمقة في ف م مشكلبت الشباب كأزمات 

ماعية السائدة، كااصة درامات تطور القيم التوافأ في القيم مع المجتمع كعاداتو الاجت
بدرامة مقارنة لقيم الشباب  “ملكة أبيض  ”عبر الأجياؿ المختلفة. لقد عامء الدكتورة 

في  3967حسل الجن  كالانتما  الجفرافي كالوم  الاجتماعي كالاعتصادم، عاـ 
لمعرفة ما ، 3983جامعة دمشأ، ثم أعادت نف  الدرامة لقيم الشباب في الجامعة، عاـ 

ذرأ من تفيتَ عل  عيم الشباب، رابطة ذلك بالتفيتَات الاجتماعية كالاعتصادية 
( ككصلء إلذ أف  3983-3967كالسكانية كالتًبوية كالسيامية في مورية بتُ الأعواـ )

 (3984ض ) أبيض، 
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نظرة الطلبب إلذ مستقبل م الشخصي ض ازدادت نسبة المتفائلتُ الذين ينظركف  (3)
كذلك  3983% عاـ 83.5إلذ  3967% عاـ 68لمستقبل من بثقة إلذ ا

 للبمتقرار النسبي الذم ماد القطر البؿ ىذه الفتًة.
عل   3976مصادر الريا في ا ياة ض مصادر الريا كانء في درامة عاـ  (2)

 3983القومية العربية. كفي درامة  -3الأمرة  -2الم نة  -3التًتيل التالر ض 
الأمرة. كالثابتاف في مصادر  -3المواذنة   -2لم نة ا -3مصادر الريا مرتبة ض 

الريا الثلب ة نذا الم نة كالأمرة، أما المتفتَ ف و القومية العربية، التي اسرت مكاتها 
لصالح المواذنة. كىذه الخسارة تظ ر كاععان عربيان تشاؤميان ينعك  عل  جيل 

 الشباب بقسوة.

لإجابات كالرغبات عل  الم ن العليا تركهت معظم ا 3967الم ن ض في درامة عاـ  (3)
فقد انتقل مركه الثقل  3983) الطل، افندمة، الصيدلة ( أما في درامة عاـ 

 إلذ الأعماؿ الفنية الااتصاصية المرتبطة بالتقدـ العلمي كالتقتٍ.

الأمرة كالهكاج كالمرأة ضتدؿ المقارنة بتُ نتائج الدرامتتُ عل  امتمرار الأمرة في  (4)
ن الشكل الوامع الممتد إلذ الشكل الهكجي الضيأ، كعل  العلبعات الانتقاؿ م

بتُ الهكجتُ باذراد باتجاه المساكاة في إدارة  ؤكف الأمرة. انخفضء نسبة 
% في درامة 26، إلذ 3967% في درامة عاـ 53.2المعاريتُ لعمل المرأة من 

3983. 

دالة الاجتماعية كتكافؤ الدنشقراذية ض أظ رت المقارنة الاتجاه نحو سقيأ عيم الع (5)
الفرص. عل  الرغم من أنذية الدرامة كرياد ا.. فإف المطلوب درامات أكثر شمولان 
في تمثيل فئات الشباب المتعددة ) م نية كاجتماعية كاعتصادية كجفرافية ( لكل 
القطر العربّ السورم.. كالطموح الأكبر نحو  باب الوذن العربّ. ككذلك توالر 

بدكف انقطاع لأف المراحل الهمنية المختلفة سمل دكمان عيم ا  ىذه الدرامات
 المتجددة ض المطلوب درامت ا كربط ا بالمتفتَات الاجتماعية الأارل.
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عن مشكلبت  3984  “نادية الشريف كلمد عودة  ”لقد أبرزت درامة  
 ذلبب جامعة الكويء ض حاجة الشباب إلذ تر يع / كتبتٍ ملم من القيم يقود اطاه

 3987كيوج و نحو ما فيو الختَ لو كلمجتمعو. لذلك أجريء درامة عيس  كحنورة، عاـ 
عل  نسأ القيم عند كل من ذلبب الجامعة المصريتُ كالكويتيتُ ض حي  تبتُ أف القيم 
تمثل جانبان أماميان في بنا   خصية الشباب كأف القيم التي احتلء الرتل الثماني الأكلذ 

الأمن  –ا ل  –ك الكويتيتُ تمثلء عل  التًتيل في ا ياة العائلية موا  عند المصريتُ أ
 –احتًاـ الذات  –المعرفة  –النقا  الديتٍ  –التطلع كالامتكشاؼ  –الشخصي 

 (  37، 3988الطموح. ) عي  كحنورة، 

 أثر الإعلام الموجو للشباب : -3
ر عن ركح الشباب ما اصطلع عل  تسميتو الأغنية الشبابية اليوـ ىو ابتعاد مستم

كعيم الشباب الاجتماعية المطلوبة أف تسود، إلذ حد الانحطاط. لقد فاز أحد الأفلبـ 
 «المصرية بجائهة المركه القومي للدرامات الجنائية لأنذيتو الكبتَة في التوعية كىو فيلم 

كالفيلم يعالج مشكلة المخدرات بعمأ كلكنو يرب  بتُ المخدرات كالأغنيات  »الكيف 
بالامتماع كالاعتياد كالتكرار..  –فابطة التي تعشش في الدماغ عل  حد تعبتَ الفيلم ا

  د الإدماف ك ب  بالذكؽ كالأالبؽ العامة تمامان كما تفعل المخدرات.
كليسء الأغنيات افابطة فق  تقدـ عيمان ىابطة في المجتمع العربّ بل أف غالبية 

الكثتَ من الإمفاؼ كالابتعاد عن القيم المطلوبة للتفتَ الإعلبـ الذم نتوجو بو لشبابنا فيو 
الاجتماعي المنشود. كالمرأة ككيع ا الاجتماعي أكبر مثاؿ عل  ذلك، فبدكف تفتَ النظرة 
الاجتماعية إلذ عيمة عمل المرأة كتعليم ا، لانشكن للمرأة أف تااذ دكرىا الاجتماعي 

مطلوب من أج هة الإعلبـ أف  «ريا الفاعل في ا ياة العامة. حوؿ ذلك كتل اضر زك
تكف عن التًكيج لبضائع المجتمع الامت لبكي كعيمو التي نزاكؿ الفرب إغراؽ البلداف 
المتخلفة في ا، كأف تركج بدلان من ذلك للبضائع اذلية المتوايعة، كتكرس عيم المجتمع 
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ومائل التي تشد الوذتٍ المت رر من كل ميطرة أجنبية، لا بالخطل كالمواعظ، بل بكل ال
المشاىد أك المستمع أك القارئ ض بالقصة كالمسرحية كالفيلم كالمسلسل كالأغنية كالبرنامج 
التًفي ي. الإعلبـ التنموم لي  مجرد كميلة للتسلية أك للئعناع، بل ىو عبل ذلك كميلة 
 للتثقيف كالتدريل كتفيتَ السلوؾ، كىذا ىو ما نحتاجو اليوـ أكثر من أم كعء أار ض

 (.61، 3998)زكريا،  »تفيتَ السلوؾ 
بوجود  ورة المعلومات العالمية كالقنوات الفضائية المفتوحة، أصبع ا فاظ عل  
افوية القومية القيمية م مة أصعل كستاج لو تضافر ج ود متعددة في كل عطر عربّ. 

النا ئة يتم ض أف التلبعل بعقوؿ  »المتلبعبوف بالعقوؿ  «فلقد أكيع )  يلر ( في كتابو 
بطرؽو  تى، كأف كل ما يب  إعلبميان نزمل عيمة معينة يراد فا الشيوع، كنزمل كج ة نظر 
أحدىم ! كأف ذلك يتم سء متار المويوعية أك ا ياد أك مجرد التسلية، كلايتم اارج 

كنذا باحثاف من  –كزميلو  “أريل دكرفماف  ”إذار المصالح الاجتماعية. لقد حلل 
بان لشركة ) كالء ديهني ( افهلية كتوصلب إلذ بعض الاكتشافات المثتَة للبىتماـ تشيلي. كيت

التي نررم  –المستقلة عن القيمة  –) إذ اكتشفا العنصرية كالعجرفة متخللة افهليات 
توزيع ا عل  نطاؽ جماىتَم في كل أنحا  أمريكا اللبتينية. فاكثر من  لب ة أرباع القص  

لة تست دؼ الب   عن الذىل.كفي الربع الباعي من تلك القص  التي عرؤكىا تصور رح
تتناف  الشخصيات عل  الماؿ أك عل  الش رة. كفي نصف ىذه القص  تقع الأحداث 
في أماكن اارج الكوكل الأريي بينما تقع أحداث النصف الآار في أراضو أجنبية 

البيض، كليسوا في حي  تعيش أعواـ تتصف بالبدائية بوجو عاـ، كىم جميعان من غتَ 
، 3999حاجة للئنتاج حتى يعيشوا، كىم في الن اية مست لكوف ندوذجيوف (. )  يلر، 

343 ) 

 تشتت قيم الشباب : -4
عصرنا ىو عصر ااتلبؿ التوزاف كالقول عل  المستول العالمي كالعربّ مما انعك  
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فتًة التفتَ ا ضارم،  عل  عيم كأفكار الأفراد في المجتمع، الذين يعيشوف علقان حقيقيان في
التي تجعل المستقبل غامضان كمبل الوصوؿ إليو غتَ كاي ة. كينصل ىذا القلأ عل  
القيم المطلوبة للسلوؾ الص يع الذم نزقأ توازف الشخصية كآمافا لل اؽ بالفرعة 
الناجية، كيتمثل ىذا القلأ عند فئة الشباب بصورة أكثر حدة كايطرابان لأمباب عديدة 

 ض
إف ىذه الفئة عا ء ظركؼ المرحلة العالمية ا الية التي نشيهىا الانقساـ كظ ور  ىا:أولا

 الأنداط الجديدة عالميان كعربيان تمهعات يياع حلم الوحدة العربية، كاحتلبؿ أمريكا للعراؽ.
لأف ىذه الفئة عل  مساس بالخيارات الأعرب لت قيأ مستقبل ا الذم تخاؼ  وثانيهما:

تبتٍ القيم يبدأ منذ الطفولة الأكلذ كيستمر إلذ ما بعد الرجولة...  فإف عليو. فرغم أف 
الشباب يطالبوف باتخاذ أ د القرارات صعوبة كحدية حتُ يصلوف فذه الفتًة من العمر 
 ل العديد من الخيارات المستقبلية الم مة مثل ) الهكاج، العمل، افجرة، الإنجاب..( كالتي 

 لا ستمل التاجيل.
أف أحد الأمباب الرئيسية لتشتء عيم الشباب ىو عدـ كعوع الأمرة نجد 

كالمدرمة كالعمل كالإعلبـ عل  ا  مرجعي عيمي كاحد. كالتخب  القيمي كايع في 
مجتمعاتنا بتُ ىذه الأذر المرجعية القيمية للطفل كالفتى. القيمة نفس ا تقدـ بصورة 

لمدرمة كالإعلبـ كالأمرة.. كالأمثلة  متعاكسة كمتعارية في ج ات رسمية لدكلة كاحدة كا
كيقدـ  -رابطة العرب الو ق -كثتَةض نتعلم في المدارس احتًاـ لفتنا العربية الفص   

التلفاز ااتًاعان يوميان فذه القيمة بامتخداـ لفة عامية ركيكة في المسلسلبت كالإعلبنات 
كالص افة... كنجد  كالأحادي . ندعو إلذ تر يد الامت لبؾ بكل أ كالو في الإعلبـ

أماكن العمل كالمؤمسات  در الك ربا  كالما  بصورة متعددة دكف مسوغٌ أك حاجة فعلية 
مثل امتخداـ الك ربا  للتدفئة في المكاتل مع مخاذرىا، كعدـ إصلبح مصادر المياه.. 

مم  ي  نتسا ؿ لمن يتوجو الإعلبف بدعواتو للتقنتُ ؟ المشكلة أف القيمة المطلوبة لا تع
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كلايتم عبوفا اجتماعيان، يقبل ا البعض كيرفض ا آاركف كلايسمع ا الأكثر.. ك ذا نبق  
 بدكف اتساؽ عيمي.

في    عن البيئة  تتبعء عيمة النظافة في حياة أذفالنا فوجدت أف الأمر لا 
تثبء ىذه القيمة في أذىاف الأذفاؿ فيشل الطفل فاعدان فا، مثل تشجيع الطفل عل  

لقمامة من  رفة المنهؿ بل إفٌ رؤية الابن لأبيو كىو يقذؼ القمامة في الساعة إلقا  ا
الواحدة ليلبن ض متجعل الابن يؤمن باف ىذا التصرؼ مقبوؿ اجتماعيان. إذف منعلن في 
التلفاز عن يركرة إلقا  القمامة في ا اكية باكعا ا، كلكن ذلك لايكفي ض لأف ىذه 

ر مرجعي آار ىو المدرمة، فإذا ذىبء لمدرمة الطفل القيمة نشكن أف تختًؽ من إذا
نفسو فستجد أكراؽ السندكيش كأكياس ا لويات عل  أرض المدرمة ىذا أيضان ااتًاؽ 
آار، نشكن للمدرس أف ينبو الطلبب إلذ عدـ رمي الأكماخ عل  الأرض. ىنا أيضان 

ل أف يكوف متبنيان نشكن أف تختًؽ عيمة النظافة من ج ة أارل، كىي أف المعلم نفسو نر
فذه القيمة التي يقدم ا، فلبيلقي بورعة م ملة عل  أرض الباحة، حتى اارج المدرمة، 
لأف ذلك يشكل أكبر انتقاص فعلي للقيمة التي يقدم ا للتلبميذ، لأنو المثاؿ الذم يقدـ 
ة القيمة.. كىكذا نجد أف عيمة النظافة لانشكن أف تعمم في المجتمع بصورة ص ي ة ك امل

بدكف تنامأ كتعاكف من كل الج ات كالأذر المرجعية التي تتعامل  ذه القيمة أك تقدم ا 
للطفل. حتى في الأمرة الواحدة تؤدم الصراعات بتُ الأب كالأـ كملم القيم المرغوبة 

 عند كل من ما، إلذ آ ار متعددة مستقبلية عل   خصية الشباب.
ا الآبا  في تنشئة الأبنا  تبتُ أف ندو ففي درامة تتعلأ بدكر القيم التي يتبناى

الضمتَ يعتمد عل  معايتَ الآبا  أنفس م كعيم م كما يعتمد عل  ذبيعة العلبعة بتُ 
 الطفل كأبويو.

 من العوامل التي نشكن أف تساعد عل  ندو مستول الضمتَ عند الطفل ماياتيض
ة أك أف يكوف لدل الأبوين يمتَ كمعايتَ نايجة كمعقولة كليسء متشدد -
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 جامدة.
أف يكوف تبتٍ الطفل للمعايتَ الوالدية عائمان عل  أماس عملية توحد إنرابية  -

 كلي  كرىان.

يؤدم تعرض القيم بتُ أفراد الأمرة إلذ ايطراب عمليات التطبع الاجتماعي 
كتنشئة الأبنا ، فتنشا  خصيا م مضطربة بشكل يعوؽ توافق م في المستقبل. لذلك 

مجاؿ التًبية بضركرة كجود اتساؽ كعدـ تعارض بتُ عيم الوالدين يوصي المتخصصوف في 
في تنشئة الأبنا  كتنمية عيم المركنة في تفكتَىم من البؿ العمل عل  تعميأ ف م 

 (251، 3992الأذفاؿ باف الأفكار ليسء جامدة بل ىي عرية للتفيتَ.)اليفة، 
مي متوازف عند الشباب  كالتنامأ في المؤمسة المرجعية الواحدة م م جدان لنمو عي

كما كجدنا في الأمرة. ىذا الأمر لا يت قأ فعليان في الأمرة العربية كما أنو لا يت قأ في 
المدرمة بصفوف ا المختلفة. ىذا ما أ بتتو الدرامات الاجتماعية بطريقة سليل المضموف 

رنسيان للمرأة لكتل المدارس في لبناف مثلبن ض حي  كجد أف الكتل المدرمية تكرس دكران تا
داال المنهؿ كدكران لددان للطفل الذكر اارج المنهؿ كىذا ما يظ ر من كتل القرا ة مثلبن 
التي تصور رباب الأنث  دكمان  ذه الطريقة ض ) رباب ترتل فرا  ا، رباب تكن ، رباب 
تكوم، رباب تجلي الص وف ( بينما )ماىر يلعل الكرة، ماىر يشتًم الأغراض، ماىر 

 أباه..( مع أف ترتيل الفراش لي  أمران مقتصران عل  رباب كحدىا. يساعد
يكتسل الفرد  خصيتو الاجتماعية من البؿ تعلم معارؼ كعادات كتقاليد 
كذرؽ عيش مجتمعو كمعايتَه، كيتا ر بما يصلو من المدرمة كالأمرة كا ي.. من ليطو 

عملية ىي المسؤكلة عن الاجتماعي كذلك عبر عملية التنشئة الاجتماعية، كىذه ال
اكتساب الفرد لسلوكياتػو من ج ة، كمعتقداتو كمعايتَه الاجتماعية من ج ة أارل. ) 

Shaffer.1977, p.137  ) 
كالتنشئة الاجتماعية للفرد  دؼ تنمية الشخصية الاجتماعية المتوازنةض عملية 
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راعات القيمية مستمرة ذواؿ حياة الفرد. كتكوف الشخصية متوزانة كباعل عدر من الص
حتُ يكوف ىناؾ امتقرار في مصادر ا صوؿ عل  المعلومات القيمية من النظاـ 
الاجتماعي، كتتا ر النا ئة بمختلف الأزمات التي تمر  ا مجتمعا م ض فبعد ىهنشة حهيراف 

عانء مختلف عطاعات كفئات الشعل العربّ من اىتهاز في صميم الشخصية،  3967
الصدمة التي الفت ا النكسة عل  الوجداف العربّ عمومان. كفي  كعانى الشباب من ىوؿ

فتًة ا رب الأىلية في لبناف تعرض الشباب في لبناف ذنة متعددة الجوانل كااصة فيما 
 يتعلأ بقيم الولا  بعد الأحداث الدامية التي   دىا القطر اللبناني الشقيأ.

لبؿ الكويء في توازنا ا كآ ارىا ىي لعل الأزمة التي مرت  ا أمتنا العربية بعد احت
مثاؿ كايع عل  أ ر افهات الاجتماعية عل  التخلخل القيمي الاجتماعي. كىذه المآمي 
، مما  تجد صداىا العميأ عند جيل الشباب في تهعهع الثقة بالمستقبل ك يوع التشاؤـ

تو جريدة ينعك  ملبان عل  امتقرار ملم القيم الشبابية ض أظ ر امتطلبع للرأم أجر 
)السيامة(  عل  عينة عشوائية من  باب الكويء ض أف نسبة كبتَة دكف من العشرين 
متشائموف في  اف مستقبل م، كاصوصان ما يتعلأ منو با صوؿ عل  فرص العمل 
كالامتقرار الاجتماعي الذم تمتع بو أملبف م من الأجياؿ الكويتية السابقة. كعاؿ ) 

مرية التي شملء من ىم سء من الثلب تُ أف  باب % ( من أفراد الشرنزة الع33
% ( من م كامتنع 47الكويء ميظلوف يتمتعوف بفرص العمػل نفس ا فيمػا رفض ذلك ) 

% ( في  المئة من م عن التعليأ عل  السؤاؿ. كأظ ر الامتبياف أف نظرة من ىم في 21) 
في المئة من م أف  ( 51من الثلب تُ كما فوؽ أكثر تفاؤلان في المستقبل حي  عاؿ )

الأجياؿ المقبلة متظل تتمتع بالميهات نفس ا التي تمتعء  ا الأجياؿ السابقة، بينما رفض 
( في المئة من أفراد العينة كذالبػوا باف تكوف النظرة إلذ المستقبل أكثر  28ىذا القػوؿ )

عن إبدا  %( من م الامتناع 22كاععية، مؤكدين أف عصر الرفاه عد انت  ، بينما آ ر )
( مواذن من  رائع 211آرائ م، ككانء النتائج الإجمالية للبمتبياف الذم أجرم عل  )
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 عمرية مختلفة عل الن و التالر ض
%( 33.5%( من أفراد العينة عبركا عن تشاؤم م بالمستقبل كأعرب )53) -

من م عن تفػاؤفم بإنراد فرص العمل كالامتقرار الاجتماعي. كرفض التعليأ 
 في المئة من م. %(35.5)

%( من أفراد العينة أكدكا تفاؤفم بمستقبل الكويء السيامي 75.5) -
%( في المئة من م عن تخوف م من المستقبل 8.5كالاعتصادم فيما أعرب )

 %( في المئة من م التعليأ عل  السؤاؿ.36السيامي كالاعتصادم كرفض )

ف التجربة الدنشقراذية في ( في المئة من المشاركتُ في الامتبياف عالوا ض إ51.5) -
في  %( من م35.3الكويء لد تستطع ترميخ الأمن كالأماف لدي م بينما عبر )

%( في 34عناعت م باف الدنشقراذية رمخء الأمن كالأماف لدل المواذنتُ كرفض )
 ( 9726، العدد 3995المئة من م التعليأ. )جريدة السيامة الكويتية، 

وارده فكيف يكوف الأمر بالنسبة للدكؿ الفقتَة. في ىذا في الكويء البلد الفتٍ بم
درامة عل   باب مورية ) ذلبة الجامعة في أربع لافظات مورية ( تجل  يعف الاتساؽ 
القيمي في أفكار الشباب كعدـ القدرة عل  ترتيل الأكلويات. في حوار مع الشباب عن 

و علي ا كغرم ا في م ض الصفات كالسمات السلوكية التي يرغل الشاب في تنشئة أبنائ
اتضع أتهم يفضلوف الاعتماد عل  النف  كالامتقلبؿ كحل العمل كالتدين كذاعة 
الوالدين. يفضلوف عمل المرأة كبعد التعمأ في ا وار يرغبوف المرأة للعمل في البيء، لتقوـ 

اتخاذ بدكرىا التًبوم في الأمرة عل  أكمل كجو. ينهع الشباب إلذ ا رية كالامتقلبؿ دكف 
موعف العدا  من الأمرة كيؤمنوف بدكرىا في التوجيو كالإر اد...  يعرفوف المخاذر 
الص ية لهكاج الأعارب كلكن الظركؼ الضاغطة تدفع م نحو ااتيار زكاج الأعارب. 

 (3996)مسلم، 
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 زراعة قيم الديمقراطية والمسؤولية عند الشباب : -5
ركب ض اصائ  في صميم ملوؾ الاتكالية كالعجه كاف “ىشاـ  رابّ  ”يضع 

الإنساف العربّ الذم يصفو بالاتكالر البرجوازم الإعطاعي، كنرد أكؿ عناصر النق  في 
بفض النظر  –الشخصية العربية ىو الشعور بعدـ المقدرة، كتمتع الأكبر منان بمكانة ااصة 

 تؤدم إلذ اضوع الطفل عل   كل ملوؾ الاحتًاـ كالت ذيل الشكلي –عن عدراتو 
كالخنوع كإف ملطة العمر تستمر في من الر د، كىذا ما نجده في المثل الشائع ) يلي مالو  
كبتَ مالو تدبتَ (. إف الشخصية العربية تنظر للمستقبل نظرة أمطورية بنوع من عدـ 
التبصر كعجه عن الت يئة للمستقبل، كما في المثل الشائع ) مرعتٍ اليوـ كغرعتٍ بكرا ( ك) 

الجبتُ لازـ تشوفوا العتُ (. كيعوؿ الشرابّ عل  دكر كبتَ للتلفاز في تعهيه المكتوب عل  
القيم الاجتماعية كالثقافية كافضل كميلة لنقل المعلومات، لأنو يتيع التا تَ  بشكل كامع 
النطاؽ في جماىتَ المشاىدين عبر العالد العربّ، إلذ جانل  خصيات متعددة تس م في 

 المعلموف. –الأـ  –الرجل ( ىي ض الأب  –لشاب ا –تنمية  خصية ) الطفل 
كمن  اف القيم الاجتماعية أف ترفع حاليان ركح الجماعة كتقوم التضامن  «

الاجتماعي، كلكن ىذه القيم لا تلق  الرعاية الكافية في العائلة العربية فالولا  العائلي 
 سد أكثر من الأاوة، ينم  أكثر من الركح الاجتماعية، كالتناف  أكثر من التعاكف، كا

كالأنانية أكثر من ركح الخدمة أما نتيجة ذلك ف ي مجموعة من المواعف المعادية للمجتمع 
 (353، 3983. ) رابّ، »التي يتصف  ا ملوؾ الأفراد

تبرز أنذية متابعة الب   عن جذكر ف منا للدنشقراذية في مجتمعاتنا عل  المستول 
نا فا في حياتنا العائلية من البؿ التنشئة، كعبر السيامي كالاجتماعي كمدل ممارمت

مراحل التعليم المتتالية، كيرل الباحثوف أف القيم التي ترتب  بالدنشقراذية كيلتهـ  ا الأفراد 
 تنتقل إلي م عبر الأجياؿ المختلفة كأىم ىذه القيم ض 

 تقدير المشاركة العامة في اتخاذ القرار كيماف حرية التعبتَ. - أ
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 الفرد عن أفعالو.مسؤكلية  - ب

 الاىتماـ  قوؽ الإنساف كالابتعاد عن امتفلبؿ الآارين كايط ادىم. - ت

 سقيأ العدالة بتُ جميع أفراد المجتمع. - ث

كتعتبر ذفولة الفرد كتنشئتو الاجتماعية العامل الأىم في ملوكو السيامي اللبحأ 
المجتمع الدنشقراذية.  ف تُ تسيطر ركح الدنشقراذية كاحتًاـ الآارين في العائلة، تسيطر في

كحتُ يكوف الخضوع للؤب تفييبان لشخصية الطفل كالشاب في اتخاذ القرار ينعك  ذلك 
 ملبان عل  السلوؾ اللبحأ.

كتكمل المدرمة دكر الأمرة في مجتمعنا في تكري  الخضوع المطلأ للسلطة الأعل ، 
نحو الت رب  كىي ىنا إدارة المدرمة كااصة معلم الصف ض بما ينعك  ملبان عل 

كالخضوع كالتسل  في ملوؾ الشباب المستقبلي. تنشي  دكر المدرمة كتفعيل دكرىا م مة 
تصدل فا أكثر من باح  لما فا من أنذية في إكماؿ منظومة القيم الاجتماعية الفردية 
بعد الأمرة عند الفرد، بما يعهز ااصة عيم الدنشقراذية كالمبادرة كالمسؤكلية كىذا يقتضي ض 

 (65، 3995)العايد، 
 تدريل التلبميذ عل  العمل المشتًؾ المتضامن كعل  التعاكف. (3)

 حث م عل  تطبيأ الدنشقراذية في تنظيم م  يا م المشتًكة كنشاذا م المختلفة. (2)

إفساح المجاؿ أماـ الطلبة لممارمة المسؤكلية المشتًكة عن ذريأ المشركعات الجماعية  (3)
 كمواىا.

 كتطبيقو في حياة الطلبب كالمدرمتُ كنشاذا م داال المدرمة. الأاذ بمبدأ العدالة (4)

تعهيه ركح المبادرة لدل الطلبب كتقوية حس م النقدم كإذكا  ركح ا وار فيما  (5)
 بين م.

التًكيه في المناىج التعليمية عل  التًاث الإنساني في الثقافة اذلية، سديدان عل   (6)
ذن الشخصية كحقو في ممارمة حقوعو جوانل ىذه الثقافة التي تبرز حرية الموا
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 السيامية كالمدنية.

التخلي عن مناىج التعليم التلقينية التي تكرس نظامان ع ريان تسلطيان يدرب التلبميذ  (7)
عل  أف يكونوا مجرد متلقتُ، ككعا  نررم ملؤه بانتظاـ من ج ة اارجة عن م. إف 

( يقلل القدرة الإبداعية مثل ىذا التعليم التلقيتٍ )أك ما يسم  بالتعليم البنكي
لدل الطلبب، بل يكاد يلفي ا ادمة لأغراض القاىرين الذين لايرغبوف في أف 

 يصبع العالد مكشوفان كما ىو للمق ورين، كأف يصبع مويوعان للتفيتَ بالتالر.

كأاتَان، لابد أف تكوف آليات النظاـ التعليمي ككمائلو متكاملة من ركية الأذفاؿ  (8)
امعة إلذ كمائل التعليم غتَ النظامي... حتى تكوف التنشئة عل  إلذ المدرمة الج

الوعي بالدنشقراذية عملية مستمرة كعادرة عل  المسانذة في إعادة إنتاج كعي مجتمع 
 باكملو  قوعو ككاجباتو الفردية كالمجتمعية.

تؤ ر ا ياة العاذفية للشباب في مجمل إنتاج م كإبداع م كحيا م المستقبلية، حتُ 
يعيش الشاب في أمرة ستـً عواذفو كتقدرىا نرتاز مراىقتو بسلبـ كىدك  نفسي لتنمو في 
 خصيتو معالد النضج السوم كالت ذيل السلوكي، إذ أ بتء الدرامات للمراىأ اعتماده 
في تفستَ العديد من أمور حياتو عل  القيم الوالدية، كإف أظ ر  كليان التمرد علي ا 

 (  338، 3985اذو بجذكره الأكلذ المنفرمة في  ا  مخو.) كركوتلي، كلكنو مرتب   ا ارتب
كعد تبتُ أف أكثر من نصف الأحداث المن رفتُ عد عانوا من عصور عاذفي ىو 
نتيجةض إما لوفاة الوالدين أك أحدنذا كإما لافتًاع ما، كإما لقلة اكتًا  ما أك بركد ما أك 

 (.35، 3983أنانيت ما أك عجهنذا أف نزبا. ) ازاؿ، 
الأمرة من أكلذ الجماعات المرجعية التي نرل أف تتسأ دااليان كاارجيان مع الأذر 
المرجعية الأارل عند الشاب لكي يقدـ عل  ا ياة كتنمو  خصيتو متوازنة كيبدأ من ا 

 إنتاج عيم جديدة.
كيلع علينا في اتػاـ ا دي  عن علبعػة الشباب بالقيم الاجتماعية التطرؽ إلذ 
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ويوع الانتما  عند الشباب كالذم أماؿ الكثتَ من المداد إذ أف الجيل السابأ دائمان م
يت م الشباب باتهم لانزملوف انتما ن حقيقيان لمجتمعا م.. إذ أف الانتما  ىو الارتباط 
كالتعلأ  دؼ لدد في ا ياة ) ارتباط بالوذن، ارتباط بالأمرة، ارتباط بالثقافة، بدكف 

لتًاتل، يرتػب  بالقيم المختلفة كالمتفاكتة في تقدير كل مجاؿ كتبنيو (. يشعر تراتل لأف ا
 الإنساف بانو يعيش من أجل ىذا افدؼ كأف حياتو مكرمة لت قيقو.

ىناؾ انتما  بالولادة من أىل ككذن لدد كجن  لايتدال فيو الإنساف، كانتما  
الإنساف كذموحو، فت ديد  بااتيار الإنساف لت قيأ ىدؼ لدد من حياتو كىنا رغبة

افدؼ من حياة كل منا ىو انطلبعة م مة في حياة الشباب، ف تُ يت دد افدؼ 
يتعرؼ الشاب كيقدر الومائل المتعددة للوصوؿ إلذ ىدفو. ككجدنا أف لكل جيل عيمو 
كأىدافو الخاصة. لذلك نرل أف لايهف الجيل السابأ القيم كالأىداؼ ا الية بمعايتَ القيم 

 كانء مائدة مابقان لأف الهمن في تفتَ مستمر. كالانتما  يوفر للشاب جوان من التي
الامتقرار النفسي كالطمانينة تجعلو كا قان من نفسو ، بما يساعده للبتجاه نحو الأماـ بقوة، 
ليكوف إنسانان منتجان كفعالان في المجتمع الذم ينتمي إليو بقيمو كحياتو، فالانتما  عضية 

ود الشاب يمن المجتمع كجودان اسميان، كإندا ىو كجود فعلي من التلبحم مع أكبر من كج
 عضايا المجتمع كتطلعاتو حتى الش ادة...

إف تنازع القيم ا الر في المجتمعات النامية عمومان يؤ ر في تااتَ سديد ملم القيم 
فيل بهيادة كالأىداؼ الشبابية، كالوصوؿ إلي ا. كالعمل المشتًؾ في كل المجتمع ىو الك

 الانتما  عند جيل الشباب لتسلم م مة العمل عل  تهضة المجتمع كسقيأ المستقبل
 الأفضل.

 الإَغبٌ وانمُى : -ثبينبً

إف القيمة ساصر الإنساف كتستولر عليو كلانشكننا أف نتصور كجوده بدكتها، 
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ه يتطلب ا ككذلك لا نشكننا أف نتصور كجودىا بدكنو، ف ي عيم بالنسبة إليو لأف كجود
لد حتى يستقيم. كالقيم تطلل منا التمسك  ا، من ج ة لأتها تعطي لوجودنا بعدان كعدران 

آفاؽ  يكونا لو، كتجعلنا نرغل في الهيادة من ا من ج ة أارل لأتها تجعلنا نشرؼ عل 
 الوجود الكامل ا أ الذم نرذبنا إليو كنزملنا عل  الامتمرار في ذلبو كالب   عنو.

م ما كاف مستواه لايستطيع العيش بدكف عيم، أك أف يتًؾ الب   عما  فالإنساف
ىو أسم  في نظره من القيم ا اصلة لو، لأف القيمة في الن اية ىي كل  ي  بالنسبة إليو 

كىي بالنسبة إلينا كل  ي  ككل فعل ككل كصف مرغوب فيو أك عابل للرغبة فيو،  «
بء إنسانية الإنساف كيؤكدىا كيسمو  ا من نزفظ كجوده كيسعده كيثريو، كىي كل ما يث

( فالإنساف عل  صلة دائمة بالقيم، كالقيم  327، 3981)ميموف،  »درجة إلذ أارل 
التي يتعلأ  ا ىي أنواع كثتَة متفاكتة يسمو بعض ا عل  بعض كيتجاكزه تجاكزان نرعلنا 

لإنساف المعاصر أكثر حدة نتعلأ بو أكثر مما ىو دكنو. كتبدك أزمة القيم التي يعاني من ا ا
عند جيل الشباب الذم يعاني غمويان في افوية كيياعان في الأىداؼ كااصة بعد 
الأزمات كافهات الاجتماعية كالسيامية العميقة التي عصفء بالعالد المعاصر، نرد الشاب 
 نفسو اليوـ موزعان بتُ أىداؼ كغايات متعددة، كتوزعان في القيم المطلوبة مع الرغبة

 المشبوبة لبلوغ التكامل كالوحدة كي يت يا لو السلبـ مع النف  كالعالد أجمع.
إف التقدـ بالمجتمع م مة عاجلة لكل الأجياؿض تت قأ كممكنة بتجاكز السلبية 
كالانتما  فموـ المجتمع العربّ، الذم يتطلع للمستقبل العربّ المنشود.كتوجيو ذاعة كل 

 أىم المتطلبات العاجلة.الشباب فذا الفرض القومي أحد 
ف ل نستطيع أف نقدـ فذا الجيل تنامقان حقيقيان للؤذر المرجعية القيمية التي تمكنو 

 من التقدـ نحو المستقبل بخطوات  ابتة ؟.
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يقصد بالتنشئة الاجتماعية ) العملية التي سدث تفيتَات في الطفل البشرم منذ 
(. 218، 3988كلادتو، كينتج عن ا اكتسابو الصفة الاجتماعية الإنسانية( )داكد، 

الاجتماعي( أك )التشكيل الاجتماعي(.  يطلأ أحيانان عل  التنشئة الاجتماعية )التطبيع
التطبيع الاجتماعي عملية تربوية مكتسبة من ا ياة اذيطة تعتمد عل  امتعداد الفرد «

 (33، 3984. ) ناصر، امتيتيو، »كعدراتو كذبقتو الاجتماعية كمستواه التعليمي 

 : Socializationالتنشئة الاجتماعية 
د المواعف كالقيم كالسلوؾ كالعادات كالم ارات ىي العملية التي يكتسل في ا الفر 

التي تنتقل إليو من البؿ تفاعلو مع البيئة اذيطة، يصبع الأذفاؿ بموجل ذلك را دين 
يس موف في نشاط المجتمع الذم ينتموف إليو كيتمثلوف مطالبو كيعملوف عل  تطوره 

 (24، 3993كإحداث تفيتَ فيما ىو مائد )دكاؾ، 
رد من البيئة اذيطة نستلف عن امتيعاب فرد آار في نف  كما يستوعبو الف

الظركؼ كفي نف  البيئة، كلو تربوا تربية متساكية كمتشا ة، إلا أف تكيف م كتطبع م 
يكوف مختلفان في المراحل العمرية المختلفة ككذلك تكوف النتيجة مختلفة. لأف عملية التطبيع 

اارجية كأارل داالية، ىذه المؤ رات ىي عملية مستمرة مدل ا ياة كتخضع لمؤ رات 
التي تؤ ر في ااتلبؼ التطبيع كالتطبع.. يتٌضع أف العملية التًبوية ىي عملية اجتماعية 

 كنابعة من النظاـ الاجتماعي الذم أنشاه المجتمع اذلي كريي بو.
بية إف التفاعل بتُ التًبية كعلم الاجتماع كايع في جميع المجالات الإنسانية. فالتً 

عملية تنموية كتراكمية تكوف من الأفراد في نطاؽ المجتمع كتطبع م بطباعو ك يئ م كفأ 
مخططاتو، كترمم حيا م عل  أم  من  قافتو كتصبف م بصبفتو، ك يئ ملوك م بما 

 ينامل الممارمة الفعلية التي يري  عن ا الناس.
ما  تم بالجماعة مجموعة إف التًبية عملية  املة  تم بالفرد عضوان في الجماعة ك

من الأفراد. تراعي في ا النواحي الشخصية كالاجتماعية كالنفسية كالاعتصادية للفرد، إتها 
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عملية إعداد الفرد المتكيف مع الجماعة كمع المجتمع الإنساني بشكل عاـ. فالتًبية عملية 
يأ أىداؼ مرمومة  قافية اجتماعية تستمد ماد ا من المجتمع كنظمو كمعايتَه كعيمو لت ق

 كمخط  فا من كبار ذلك المجتمع كمفكريو.
ىي إذف ظاىرة اجتماعية ف يثما يوجد الفرد في حالة تفاعل مع غتَه من أفراد 
مجتمعو تنبثأ التًبية ظاىرة لددة لأنداط التعامل كالضواب  التي تشكل ذبيعة العلبعات 

، 3984ية كالسلوكية. )ناصر، امتيتيو، الاجتماعية كتهكد الأفراد بالأنداط كالقوالل الفكر 
32.) 

 اتجبهبد انتنشئخ الاجتًبػُخ : -أولاً

نشكن التمييه بتُ اتجاىتُ حوؿ مف وـ التنشئةض يركه الاتجاه الأكؿ عل  الفرد الذم 
يتوجو إليو المجتمع كيؤ ر فيو دكف أف يكوف للفرد تا تَ مقابل في المجتمع فعملية التنشئة 

إف الإنساف التي تود التًبية أف سققو فينا  «ض  “اميل دكرك انً  ”يقوؿ ذات اتجاه كاحد. 
 .»لي  ىو الإنساف كما القتو الطبيعة كإندا ىو الإنساف كما يريده المجتمع أف يكوف 

كبموجل ىذا الاتجاه تصبع التنشئة عملية نقل للتًاث كما يتفاعل الأفراد مع 
ع ككل كالتي نرل أف تكرم ا التنشئة. كيتًتل عند الثقافة السائدة عل  أتها  قافة المجتم

أص اب ىذا الاتجاه عل  عملية التنشئة تكامل المجتمع عل  المدل الطويل. )ناصر، 
 (.32، 3984امتيتيو، 

عل  جميع المستويات كالأنساؽ، تعد مظاىر عدـ التكيف مع الثقافة السائدة، 
 ظواىر مريية كلاسمل آفاؽ التفتَ الاجتماعي.

نما ينظر أنصار الاتجاه الثاني نحو تنشئة تختلف نوعيان كجوىريان عن التنشئة بي
الشخصية  السائدة، فالتنشئة كما يركتها ىي العملية التي يكتسل الفرد من البفا ىويتو

 (.219، 3988التي تسمع لو بالتعبتَ عن ذاتو كإحداث تفيتَ فيما ىو مائد )داكد، 
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 ثمبفبد :انتنشئخ واختلاف ان -ثبَُبً 

نرمع علما  الثقافة عل  ااتلبؼ مدارم م عل  أف الثقافة ظاىرة إنسانية تتعلأ 
بالإنساف كحده دكف مائر ا يواف، كنرمع علما  النف  كالاجتماع عل  أف ملوؾ 
الإنساف في المجتمع ىو نتاج لعمليات معقدة  من التعلم فلي  السلوؾ الإنساني آليان 

  ينجم أصلبن عن مجموعة الفرائه كالدكافع الفطرية. )عبارم، جامدان كسلوؾ ا يواف حي
3984 ،363.) 
كيكتسل الفرد من المجتمع الذم يعيش فيو المعارؼ كالمعتقدات كالفنوف  «

كالقواعد الأالبعية كالقوانتُ كالعادات كغتَىا من الم ارات كالقدرات كبمعتٌ آار فالثقافة 
نفيذ في المايي كا اير لجماعة من الجماعات، ىي المجموع الكلي لطرؽ التفكتَ كالت

كىي مكتسبة أم متعلمة تنقل ا الجماعة للؤبنا  كالأحداث كما يتناعل ا الآبا  عن 
الأجداد كىي من صنع الجماعة نفس ا في المتَاث الاجتماعي الذم يولد الطفل كينشا 

 (. 335، ص3974. ) جلبؿ، »فيو كيتعلمو 
افية تبعان لذلك ىي تشكيل الفرد عن ذريأ  قافتو حتى كالتنشئة الاجتماعية الثق

يتمكن من ا ياة في ىذه الثقافة، كلكل  قافة ذابع ا الخاص كالذم نشيهىا عن غتَىا من 
الثقافات، كساكؿ كل  قافة ذبع أفرادىا بطابع ا، لذلك نشكن ملبحظة الطابع المشتًؾ 

كالطابع المشتًؾ الذم ساكؿ كل  قافة  «لأفراد الثقافة الواحدة، كالذم نشيهىم عن غتَىم 
أف يكوف لأبنائ ا يؤدم إلذ كحدة الميوؿ كالاتجاىات النفسية بل كالتفكتَ كالعمل كىذا 
ما يدفع أبنا  الوذن الواحد إلذ إكبار كل ما نشء إلذ كذن م ك قافت م بصلة كانتقاد ما 

 عداه .
ائصو النفسية التي تكونء إف لكل مجتمع أنداذو الثقافية كمشكلبتو الخاصة كاص

تدرنريان البؿ ندوه التارنسي كالبؿ تفاعل أفراده مع ظركؼ حيا م ككجودىم 
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الاجتماعي، كىي كل ا سدد اتجاىات المجتمػع كمصا و كأىدافو، يتفاعل مع ا أعضا  
 (.235، 3988المجتمع كتؤ ر في  خصيا م كمػا يتا ر بو )داككد، 

 في الشخصية غالبان ما تكوف مشتًكة بتُ معظم أفراد كتؤدم بالتالر إلذ ند  معتُ
المجتمع الذين يعيشوف يمن إذارو  قافي كاحد. كيستند ىذا التشابو إلذ تشابو العمليات 

 الأمامية للتنشئة التي تتم في المجتمع الواحد.
إف تشابو العمليات الأمامية للتنشئة عد يتضا ؿ أحيانان كيتضخم أحيانان أارل  «
تمع الواحد تبعان لعوامل متعددة ض اجتماعية، اعتصادية، ميامية، جفرافية، نفسية، في المج

إذ ينعك  في أماليل تنشئة  الأذفاؿ اصائ  فئات المجتمع التي تعك  الظركؼ 
عل  الرغم من أف المصالح القومية تطف  علي ا  »الخاصة  ياة كل فئة كبتاريخ تطورىا 

 (. 236، 3988ا ركب ) داكد، كتبرز في مواعف معينة كاياـ 
التباين الذم نزدث في أنداط التنشئة موا  في المجتمع الواحد أك  “فرح  ”كيرجع 

أك التفتَات التي سدث في القيم الاعتصادية كالاجتماعية  «بتُ المجتمعات المختلفة إلذ 
)  » تصاؿالسيامية أك المن ج التًبوم، كمن البؿ القيم التي تيب  من البؿ أج هة الا

 ( 25، 3981فرح، 

 انتنشئخ والإطبس انثمبفي :  -ثبنثبً

تتم التنشئة يمن إذارو  قافي اجتماعي ترتب  معو بعلبعة تفاعلية. كلانشكن أف 
تكو ف التنشئة مستقلة عن الإذار الذم تتم داالو، ف ي ليسء مستقلة عن المعتقدات 

 تَات الاجتماعية الاعتصادية... كبالتالر كالقيم كالمعارؼ كالإيديولوجية كالسيامة ككل التا
فالتنشئة ليسء لايدة كليسء اارج نطاؽ الإرادات كتنظيم العلبعات الاعتصادية 

 الأالبعية. –السيامية الاجتماعية 
فذا فالتنشئة الاجتماعية لا نشكن أف تعد عملية فردية، إتها عملية اجتماعية 
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 تكيف أفعاؿ الأفراد كتتفاعل مع م.
ذار الثقافي ىو ما صنعتو الجماعة البؿ تارنس ا، معتٌ ىذا أنو لا يعتٍ فق  كالإ

مضامتُ التنشئة بل يعتٍ أيضان الأماليل التي يتبع ا المجتمع في تنشئة أفراده حي  
 يكتسل الأفراد أماليل ملوك م كمضامتُ اتجاىا م كذرؽ تفكتَىم.

التنشئة ككيفية نقلو، فيكتسل  إفٌ ىناؾ ترابطان منطقيان بتُ ما ينقل البؿ عملية
الأفراد ابرات معينة كاتجاىات معينة تتنامل مع مضامتُ تلك  الخبرات، كالاتجاىات 
تؤدم بالتالر إلذ ند  معتُ من الشخصية يتميه بصفات ااصة غالبان ما تكوف مشتًكة 
ع بتُ معظم أفراد المجتمع الذم يعيشوف يمن إذار  قافي كاحد، كنستلف النم  الشائ

 للشخصية من مجتمع إلذ آار.

 خصبئص انثمبفخ : -ساثؼبً

 ىناؾ عدة اصائ  للثقافة سدد ملبل ا كذبيعت ا من ىذه الخصائ  ض
تعتبر ذات ذبيعة مكتسبة كمتعلمة بمعتٌ أف المجتمعات تنقل الثقافة عبر علبعات  -3

وجي التفاعل الاجتماعي كالتنشئة الاجتماعية ف ي ليسء كرا ة بالمف وـ البيول
 للثقافة.

توفر الثقافة إجابات جاىهة لكثتَ من مظاىر ملوؾ كعلبعات الأفراد كتفاعل م  -2
 الرمهم.

 تعتبر كميلة من كمائل التكيف الاجتماعي. -3

 تساعد الثقافة في عملية التنشئة الاجتماعية كتعتبر إذاران عامان فا. -4

ظ ا كتوجي  ا تيعبر الثقافة عن إنتاج إنساني كعن دكر الإنساف في نقل ا كحف -5
 كتعديل ا كتطويرىا.

تؤ ر الثقافة في الإدراؾ الاجتماعي المرتب  بمنظومة الرموز التي يتعامل  ا الأفراد  -6
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 في لفة التخاذل.

 يتم عن ذرؽ الثقافة تطوير الشعور بالمعتٌ العاـ كافدؼ العاـ. -7

 تقلل الثقافة من مظاىر مو  الف م لدل أفراد المجتمع الواحد. -8

 افة الملبمع العامة لكثتَ من الأدكار كالوظائف الاجتماعية.سدد الثق -9

تملي الثقافة ذبيعة ككيفية مواج ة متطلبات ا ياة كالأماليل التي تساعد عل   -31
 ( 39877322ذلك. ) دركبّ، 

إف الإذار الثقافي بما فيو من جماعات كمؤمسات كما يتضمنو من أنداط ملوكية 
مل عل  تنمية الشخصية الإنسانية كإكسا ا أنداذان كاصائ  نفسية كعادات كتقاليد تع

ملوكية معينة كاتجاىات كعيمان، ترتفع  ا كسوفا من مستول الفردية البيولوجية إلذ مستول 
 الشخصية الإنسانية التي تستطيع الإم اـ في تطور المجتمع كفي تكوين ا ضارة الإنسانية.

كران أماميان في تكوين  خصيتو كذلك فوم  الجماعة الذم ينشا فيو الفرد يؤدم د
 من البؿ تفاعل الطفل مع ىذا الوم .
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نتكلم الآف عل  جه  آار من عملية التطبيع الاجتماعي كىو الدكر الاجتماعي. 
فن ن نعرؼ أف كل فرد إنساني كلد في مجتمع معتُ عد امتقر عل   كل من الأ كاؿ 

ميه بتكوين كاتخذ لنفسو نوعان من التنظيم، فالمجتمعات الإنسانية حتى البسيطة من ا تت
اجتماعي معقد كمتداال، كمتشابك في أجهائو المختلفة إلذ حد بعيد. فإذا أرادت 
العملية التًبوية أف تقوـ  دف ا كعملية تطبيع اجتماعي كاف علي ا أف تعرؼ النظاـ 
الاجتماعي الذم يسود المجتمع كالتنظيمات الاجتماعية المختلفة التي يقوـ علي ا بنا  

كاف من الضركرم من جانل التًبية أف تف   تنظيم الجماعات   المجتمع. كلذلك
كالمجتمعات، إذ أف ىذا التنظيم نشدنا بالمعيار الاجتماعي الذم يدرؾ عل  أمامو أعضا  
المجتمع الآارين كنزكموف عل  ملوك م. ككلما كاف أعضا  المجتمع أكثر تكيفان لوظائفو 

، 3983يفتو أكثر كفا ة كيسران. ) النجي ي، كأدكارىم الاجتماعية كاف عياـ المجتمع بوظ
343 .) 

 المشهض وانذوس : -أولاً
المركه كالدكر مكوناف لكل كظيفي كاحد، فالجماعة التي يولد في ا الفرد الإنساني 

 سدد المركه الذم نزتلو كالدكر الذم نرل أف يقوـ بو.
العمر، أك الجن ،  فالمركه إذف ىو المكاف الذم نزتلو الفرد في المجتمع عل  أماس

أك المولد، أك الم نة، أك الهكاج. كالدكر ىو السلوؾ الذم يقوـ بو الفرد في المركه 
 الاجتماعي الذم يشفلو.

لقد كانء مطاكعة الشخصية الإنسانية عند المولد ىي السبيل لتعليم الفرد 
لفة تت دد عل  الإنساني أف نزتل مراكه اجتماعية مختلفة، كأف يؤدم أدكاران اجتماعية مخت

أماس الإمكانات العقلية كالجسمية التي يولد  ا الطفل، كتت دد  خصية الفرد كتنمو 
نتيجة التفاعل بتُ الأدكار كالمراكه الاجتماعية التي حدد ا الثقافة كبتُ الامتعدادات 

 البيولوجية للطفل.
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ة البدائية تتصف كتختلف الثقافات في تنوع المراكه الاجتماعية كأنذيت ا، ففي الثقاف
 المراكه بالجمود كالتقليدية مما نرمد ا ركة الاجتماعية فذه المجتمعات.

كبتقدـ الثقافة يتعقد المركه الاجتماعي بسبل مج ود الفرد كعملو كلي  نتيجة 
 (. 373، 3992لمولده كجنسو. ) ناصر، 

عاـ العديد من كنظران لما بتُ المركه الاجتماعي كالدكر الاجتماعي من تراب  ك يأ 
العلما  بتعريف كل من ما ض ) الدكر كالمركه ( عل  أماس التًاب  الموجود بين ما ف ا ىو 

المركه ىو الويع الذم يشفلو الفرد في مجتمع  كم منو أك جنسو أك  «متَيل يقوؿ ض 
أف ميلبده أك حالتو العائلية أك كظيفتو أك سصيلو، كالدكر ىو الجه  الذم ينتظر من الفرد 

يؤديو في كل ملسلة من المراكه، كالدكر كالمركه عنصراف متبادلاف في الشخصية يتعلأ كل 
من ما باحد مركبات الكل الوظيفي المختلف عن المركل الآار، ككلبنذا نتاج اجتماعي 

 .»لأف أحدنذا لانشكن أف يقوـ دكف الآار 
شفلو فرد معتُ في المركه ىو المكاف في ج از ما كالذم ي «كيقوؿ لنتوف في ذلك 

كعء معتُ، بينما الدكر إ ارة إلذ المجموع الكلي للؤنداط الثقافية المرتبطة بمركه معتُ، 
كبذلك تتضمن الأدكار الاتجاىات كالقيم كالسلوؾ التي يضع ا المجتمع لكل فرد نزتل ىذا 

 .»المركه، كيعتبر الدكر الاجتماعي الجانل الديناميكي للمركه 
المركه ىو موعف الشخ  في جماعة، كيكوف  ابتان نسبيان  «يقوؿ ض أما متيبوتاني ف

كلاينخفض أك يرتفع عادة إلا بالتدريج ) بب   (، أما الدكر ف و مسانذة العضو الفرد في 
 .»الجماعة 

ك ذا يقوـ كل من نزتل مركهان من المراكه الاجتماعية بنم  معتُ من السلوؾ 
راد  قافة معينة ممن نزتل ىذا المركه. ىذا النم  المعتُ من يرتب   ذا المركه كبما يتوععو أف
 السلوؾ ىو الدكر الاجتماعي.

يرتب  الدكر الاجتماعي لفرد معتُ بالأدكار الاجتماعية للؤفراد الآارين، كبذلك 
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 أيضان يتضع ارتباط الدكر بالمركه الذم نزتلو كالتا تَ كالتا ر الذم نزدث بين ما.
اعي نتيجة لذلك تنظيمان اجتماعيان لمجموعة من التوععات كيصبع المركه الاجتم

الخاصة بالدكر الاجتماعي. كىذه التوععات نوعاف ض ا قوؽ كالواجبات، كا قوؽ ىي 
الأنداط السلوكية التي يتوعع ا القائم بالدكر الاجتماعي ممن يقوـ بالدكر الاجتماعي 

ستل مركه الأـ، كالطفل في مركهه يقوـ المقابل، مثاؿ ذلك الوليد نزتل مركه الطفل كالأـ 
بدكر معتُ يتوعع فيو حقوعان معينة ممن نزتل مركه الأـ، ف و يتوعع أف سميو كتفذيو كتقوـ 

 (. 345، 3983برعايتو... ) النجي ي، 
إف الشخ  الذم نزتل مركهان من المراكه الاجتماعية في المجتمع إندا يقوـ بدكر 

لو ىذا المركه، ىذا الدكر الاجتماعي يكوف موج ان نحو اجتماعي معتُ نتيجة لاحتلب
 خ  آار أك مجموعة أارل فا مركه اجتماعي معتُ، كبالتالر فا دكر اجتماعي، أم 
ىً بتُ دكر كدكر، كينتج عن ىذا التفاعل حقوؽ من  أف ىناؾ في المجتمع دائمان تفاعلبن

أم أف الطفل عندما يقوـ ناحية ككاجبات من ناحية أارل، ثم كاجبات كحقوؽ كىكذا. 
بدكره إندا نرد أف عليو كاجبات نحو أمو كلو حقوؽ لدي ا مما يؤدم إلذ أف يكوف لدكر 

 الأـ حقوؽ ككاجبات أيضان لدل الطفل.

 تؼهى الأدواس : -ثبَُبً

الأفعاؿ التي تتخذ ند  الأدكار الاجتماعية يتعلم ا الفرد بطريقتتُ ض الطريقة الأكلذ 
كالطريقة الثانية التعليم العريي. عل  أف ىاتتُ الطريقتتُ عد تعملبف  التعليم القصدم.

جنبان إلذ جنل في تعاكف تاـ. فام مجموعة من الأنداط السلوكية المتوععة بالنسبة لدكر 
معتُ ىي في أغلل الأحياف مهيج من التوععات المكتسبة عن ذريأ التعليم القصدم 

فإف الثقافة تقوـ بو، فتعلم أفرادىا أفعالان معينة، فا كالتعلم العريي. أما التعليم القصدم 
أكصاؼ معينة كذريقت ا في ذلك تكافئ عل  الأعماؿ التي تقبل ا كتعاعل عل  الأعماؿ 
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التي لاترغل في ا، كفي كلتا ا التتُ نجد أف ىناؾ نظامان عصديان مرمومان لتعليم الطفل 
 أنداذان ملوكية معينة ااصة بدكر معتُ.

لتعلم العريي، فعن ذريقو يكتسل الفرد ذرؽ السلوؾ التي نردىا لدل أما ا
الآارين في بيئتو. كمن ىذه الأ كاؿ العديدة التي يتخذىا التعلم العرييض اللعل، كلعلو 

من أكائل العلما   “جورج ىػ.ميد  ”من أكثر الأ كاؿ الملبحظة انتشاران، كلقد كاف 
ب كتعلم الأدكار الاجتماعية. ينتج عن اللعل، عل  الذين اعتًفوا بانذية اللعل في اكتسا

الأعل نتيجتاف رئيسيتاف بالنسبة للؤذفاؿض أكلان اكتساب الأدكار،  انيانض اكتساب الم ارات 
في الأدكار المختلفة. ففي اللعل يستطيع الطفل أف ينتقل من دكر إلذ دكر دكف أف 

كة كالانتقاؿ من دكر إلذ دكر يتيع يلبحظ المنطأ الشكلي الذم يتبعو الكبار، كىذه ا ر 
دكر إلذ دكر كعياـ الطفل  ا للطفل أف يقوـ بدكره كبدكر الآار، كلعل ىذا الانتقاؿ من 

الأدكار، يساعد عل  مرعة عملية التطبيع  جميعان، كاكتسابو للم ارات المختلفة المرتبطة  ذه
 (.Mead ,1934الاجتماعي كيعمق ا.)

تخيلية كثتَة تقوـ عل  أماس القياـ بادكار منامبة لمراكه  كفي اللعل أيضان عمليات
حقيقة أك متخيلة. كتقوـ ىذه الأدكار كالمراكه عل  أماس القص  الشعبي كالخرافات 

 كالأماذتَ كالأنواع الأارل من القص .

 ػلالخ انذوس ثبلأدواس الأخشي : -ثبنثبً

عيامان مليمان يعتمد من بتُ  ف م الفرد لدكره الاجتماعي كعيامو بواجبات ىذا الدكر
ما يعتمد عليو، عل  ف مو الأدكار الاجتماعية الأارل التي يقوـ  ا أفراد المجتمع 
الآاركف. فقياـ الهكجة بدكرىا يكتمل عندما تعرؼ دكر الهكج أيضان كتف مو عل  أماس 

تٌ ىذا اجتماعي مليم. كعياـ الابن بدكره يعتمد أيضان عل  ف مو دكر الأـ كالأب. كمع
أف معرفة الإنساف دكره لابد لو من معرفة تامة بالدكر المكمل لو، كبذلك لايعرؼ الفرد 
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فق  ما نرل عليو القياـ بو، بل يعرؼ أيضان ما يتوععو من الآارين. كتتضع ىذه الفكرة 
إذا ما ذبقء عل  أدكار اللبعبتُ في فريأ كرة القدـ أك فريأ التمثيل مثلبن، فكماؿ عياـ 

بدكره في فريأ كرة القدـ أك في التمثيل يتوعف إلذ حد كبتَ عل  معرفتو كف مو  الفرد
 للؤدكار التي يقوـ  ا الآاركف.

كيتضع التا تَ كالتا ر بتُ الأدكار المختلفة فيما مبأ عولو من أف الدكر يتضمن 
ا. نوعان من ا قوؽ كالواجبات، فلكل دكر حقوؽ نحو أدكار الآارين كعليو كاجبات نحوى

فالهكجة فا حقوؽ عل  الهكج كعلي ا كاجبات نحوه، ككذلك الأـ فا حقوؽ عل  ابن ا 
كعلي ا كاجبات نحوه. كلولا أف كل دكر يت دد في علبعة مع دكر أك أكثر من الأدكار 
الأارل، لما كانء ىذه ا قوؽ كتلك الواجبات. كلانشكن فذه ا قوؽ كالواجبات 

 الد تكن ىناؾ مفاىيم عامة مشتًكة للجماعة كل ا.للؤدكار المتًبطة أف تتسأ م
عل  أف ىذا الاعتماد المتبادؿ بتُ الأدكار المختلفة في الإذار الاجتماعي العاـ، 
ككذلك بتُ الأدكار المتقابلة يتضع إذا ما أدركنا أف أم تفتَ في دكر أحد الأفراد يستدعي 

ار العاـ فذه الأدكار، فدكر الأـ مثلبن تفتَان منامبان في الدكر المقابل كذلك في حدكد الإذ
يعتمد في نواح مختلفة عل  الأدكار الأارل في الأذر التي تكو ف الإذار العاـ فا. فدكرىا 
نحو الطفل يتفتَ إذا ما أصبع الطفل مراىقان كإذا ما أصبع رجلبن، كيتفتَ دكرىا إذا ما تيوفي 

رين تؤدم إلذ تفتَات في أنواع السلوؾ زكج ا ض أم أف مثل ىذه التفتَات في أدكار الآا
المتوععة من الأـ، كمعتٌ ىذا أف دكرىا في أية  ظة يتا ر بالإذار الكلي الذم يكوف 

 (353، 3983دكرىا جه ان منو. )النجي ي، 
كل دكر اجتماعي يرتب  بعدد كبتَ من الأدكار الاجتماعية المختلفة في نسيج 

ف م دكر الفرد دكف ف م علبعتو بفتَه يمن  قافة ا ياة الاجتماعية،  ي  من الصعل 
 المجتمع.

إ ارة  »فيهيا  البنية الاجتماعية النوكية«فذا يضع )دارندركؼ( مف وـ الدكر مثل 
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إلذ تراب  كتفاعل الأدكار ض فكما أفٌ لكل إلكتًكف حركة كدكران في مكاف لدد يمن 
كذلك لكل إنساف دكر يؤديو في الذرة يرتب  بالنواة كيرتب  بالإلكتًكنات الأارل،  

 المجتمع يرتب  باىداؼ المجتمع كيراعي حقوؽ ككاجبات أفراد المجتمع.

 
 
 
 
 
 

 “دارندروف  ”شكل بنية الذرة المماثل لتوزعّ الأدوار في المجتمع كما يراىا 

 وىذا يدلّ على شدة ارتباط الأدوار وتوزعّها المحدد

 أَىاع الأدواس الاجتًبػُخ : -ساثؼبً 

في كل  قافة أدكار اجتماعية متعددة ترتب   جم الجماعة كنوع ا كتعقد أغراي ا، 
كللت ليل فق ، نشكن تصنيف الأدكار الاجتماعية إلذ أدكار ذبيعية )مفركية( كأدكار 

 اجتماعية مكتسبة )مختارة(.
فانا أمتطيع أف أكوف م ندمان أك معلمان أك مياميان.. ) إلذ حد ما ( كىذه ىي 

 ار المختارة.الأدك 
كلكنٍ ىناؾ أدكاره لا أاتارىا كىي أدكار مفركية مسبقان عليٌ، مثل أف أكوف 

 ذفلبن ثم  ابان، ذكران أك أنث ، لوف البشرة، لوف الشعر.. إلخ.
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كما أنتٍ لا أمتطيع أف أكوف ذالبان في الثانوية عبل أف أكوف ذالبان في الإعدادم 
 لو عواعده كتراتبو.لأنتٍ لا أمتطيع ااتًاؽ نظاـ تعليمي 

كما أف مراحل العمر المختلفة الطبيعية لددة زمنيان لانشكن تجاكزىا ...نحن نصف 
 خصان بانو متصابو )أك متصابية باتها سنٌ إلذ الصبا ( لأف ىذا الشخ  الكبتَ بالسن 

 يريد الاحتفاظ بمرحلة الصبا كلايريد الخركج من ا، عل  الرغم من تقدمو في العمر.

 حشهخ الأدواس الاجتًبػُخ : -بًخبيغ

إف العلبعة بتُ المركه كالدكر كعلبعة الدكر بالأدكار الأارل ليسء بثبات القوانتُ 
الفيهيائية كلي  تشبيو بنية كتراب  الأدكار الاجتماعية بالبنية الذرية عند )دارندكرؼ( إلا 

تمية لأتها تتضمن ذات عل  مبيل المجاز.. فالعلبعات المتبادلة الاجتماعية تمتاز باللبح
 الفاعل كااتياراتو بينما العلبعات في الفيهيا  تمتاز با تمية الدائمة.

لذلك نجد العديد من الأفراد لايطيقوف أدكارىم كلايت ملوف تبعات الدكر المطلوب 
من م اجتماعيان... مثل الطبيل الذم درس الطل نهكلان عند رغبة كالده كىو لانزل ىذه 

وعع الفشل فذا الطبيل لأنو رافض لدكر مفركض عليو. كيضع المجتمع بوصفو الم نة... نت
ىيئة مسل ة بالقانوف كالعرؼ. مجموعة من أفعاؿ العقاب كالثواب لتنفيذ أك عدـ تنفيذ 
الأدكار الاجتماعية كما سددىا الثقافة المجتمعية. فالأـ التي ترع  أكلادىا كتض ي من 

ظ  بالاحتًاـ الاجتماعي كنزتفل رسميان بعيدىا كىي مثاؿ أجل م، سنو علي م كترعاىم س
، كبالمقابل الأـ التي  مل أكلادىا كتدعوىم للسرعة كتااذ ما يسرعونو  النبل كالكرـ
كتضر م حتُ لايسرعوف.. تقوـ بدكر معاك  لدكرىا المتوعع، ف ي مرفوية اجتماعية 

 كل  توبيخ كاحتقار.
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ا رجاؿ القانوف في تقسيم الجرائم الواععة عل  الأفراد المعايتَ ا قوعية التي يدرم 
كالجماعات كنوع العقوبة المنامبة، من مجن أك إعداـ أك عهؿ تااذ بعتُ الاعتبار 
الأدكار الاجتماعية بصورة حاسمة في تشديد العقوبة أك تخفيض ا تبعان لدكر الجاني 

 الاجتماعي، بعلبعتو بالض ية، لموععو من الجرنشة..
ىناؾ فركعات متعددة ترتب  بمدل علبعة الجاني  –مثلبن  –رنشة السرعة في ج

بالمسركعات ض فإذا كاف السارؽ أمينان للصندكؽ ف و المؤتمن عل  ماؿ عاـ مما يقتضي 
تشديد العقوبة، أما إذا كاف السارؽ  ريكان في الماؿ كاف يكوف  ريكان في متجر، كأاذ 

قان جهئيان في ماؿ المتجر، مما نسفف من مسؤكليتو من حسابات المتجر فإف للسارؽ ىنا ح
الجهائية. كذلك مسؤكلية السارؽ القاصر أعل من مسؤكلية البالغ الرا د. كمن باع 

 المسركعات أعل من عقوبة السارؽ بوامطة الكسر كالخلع... كىكذا.

 مثال التعارض :

لفة من الدكر يرتب  بادكار أارل، كلكن الدكر نفسو يرتب  بمستويات مخت
الواجبات للدكر الواحد. كىذه المستويات عد تتعارض إلذ درجة التازـ كالصراع... فالمعلم 
لايتعارض دكره في المدرمة كمعلم كدكره كاب في المنهؿ. لكن المشكلة حتُ يكوف 
للؤدكار متطلبات متعارية كما نجد عند عايي نزكم في عضية، الجاني في ا أاوه...  إذ 

يي باتخاذ العقوبة الأ د في حالة القتل، تتعارض بشدة مع كاجبات أف كاجبات القا
 الأاوة التي تقتضي الرحمة كالمشاركة.

 تغير الأدوار : 

النظرة المتف صة ترينا الكثتَ من الأدكار التي عمل في ا الهمن تفيتَان كتنقي ان... من 
. حتى إف بعض الأدكار دكر الهكجة إلذ دكر ماعي البريد كلاحقان إلذ دكر حلبؽ ا ارة..
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عد ااتفء كانقريء من حياتنا العامة مثل دكر حاجل الملك، دكر ا كواتي الذم كاف 
 يهين مقاىي البلد... كامتبدؿ اليوـ بالتلفاز الذم يقدـ حكايات كأاباران بدكف توعف.

 جذل انؼلالخ ثين انذوس وانشخصُخ : -عبدعبً

ىي انعكاس لتا تَ عوة غريبة عل   أف نظرية الأدكار « Parsonsيرل بارمونه 
الإنساف كىي عوة المجتمع الذم يرغم الفرد عل  أدا  ىذه الأدكار كلاميما ىذه التي 

 »لاتنامبو كالتي تقوده إلذ الاغتًاب
ىي عملية فقداف دائم للشخصية  «كيقوؿ دارندكؼ إف عملية تقبل الأدكار 

Depersonslisation  عابة المجتمع تت دد في ا حرية الفرد سء ر«. 
كحينما يكره الفرد عل  تقبل أدكار لاتنامبو يصبع الإنساف في حالة اغتًاب. 
كىكذا فإف عملية تقبل الدكر تبدك عل   كل نوع من الضب  الاجتماعي الذم نشارمو 

في كتابة الانت ار، إلذ أنذية القسر  «المجتمع عل  أفراده. كإذا كاف دكرك انً عد أ ار 
المعاصرة تؤكد  تكوين الشخصية الانتًبولوجية المعاصرة، فإف الأنتًبولوجيا الاجتماعي في

 .»عل  أنذية النموذج الثقافي في صياغة السلوؾ كسديد  خصية الفرد
فالمجتمع نشارس عملية القسر الاجتماعي، عن ذريأ العقاب كالثواب، في إكساب 

ارة في ىذا السياؽ إلذ كجود علبعة الفرد أدكاران كمراكه اجتماعية لددة. كلابد من الإ 
عوية بتُ المركه كالشخصية حي  يتضمن المركه بعض التصورات كالقيم التي تستدال  

 كنم  ملوكي يندرج في إذار الشخصية كنزددىا في آف كاحد.
كيؤدم التباين القائم، بتُ المراكه من حي  الأنذية، دكران كبتَان في سديد السمات 

لذين نزتلوف ىذه المراكه. فالمراكه الاجتماعية الجيدة تمارس دكران إنرابيان الشخصية للؤفراد ا
عل  الأفراد الذين نزتلوتها كذلك عندما تعهز في م الثقة بالنف  كالإحساس بالمسؤكلية 
كترمخ السمات الشخصية الإنرابية عند الفرد. كعل  العك  من ذلك فإف المراكه الدنيا 
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كالإحساس بالدكنية في  خصية ىؤلا  الذين نزتلوتها. تكرس سمات النق  كالضعف 
فالمركه يعهز عند الأفراد بعض القيم السلوكية الإنرابية كعد يؤدم إلذ تعهيه القيم السلوكية 

 (. 65، 2112السلبية. ) كذفة، 
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ىناؾ عدة عوامل تؤدم بشكل فردم أك مجتمعة إلذ حدكث التنشئة الاجتماعية، 
كمن بتُ ىذه العوامل الأمرة كالمدرمة كالثقافة ككمائل الإعلبـ المختلفة كالأصدعا  

النمو كغتَىا ككل ا تؤدم دكران ىامان في دفع عمليات التنشئة الاجتماعية كسديد ملبمع 
 الاجتماعي للفرد.

إف أماليل التنشئة داال الأمرة تتا ر بعوامل كثتَة تتعلأ بويع ا الاجتماعي، 
الايديولوجي، الثقافي، كىذا ما يؤدم إلذ ااتلبؼ أماليل التنشئة بتُ أمرة كأارل في 

 القطر الواحد ككذلك بتُ عطر كآار.
ة تباين أماليل التنشئة في كتويع المعلومات المتوافرة عن ىذه الدرامات ا قلي
 البلداف العربية كااتلبؼ ىذه الأماليل داال البلد الواحد.

إف بنا  الطفل يتطلل إعداده كفأ المفاىيم كالأم  العلمية. كإف التنشئة بمعناىا 
الوامع تعتٍ تعلم القيم بوامطة أدكات التنشئة كالأمرة كالمدرمة كالأصدعا  ككمائل 

 ص افة كإذاعة كتلفاز كغتَىا.الإعلبـ المختلفة من 
يضاؼ إلذ ذلك أف التنشئة عملية نفسية اجتماعية تخلأ في ا الشخصيات سء 
تا تَ المنظمات التًبوية، ف ي عملية تقتًف أكلان بالنظاـ الذم فيو ترتب  عملية التشري  

ان تقتًف العامة بفاعلية المدرمة كالأمرة كجماعة اللعل كما ييب  من كمائل الإعلبـ، ك اني
ببعض مشكلبت موميولوجيا الجماعة التي تنتظم ا العملية التًبوية كالجماعات المشتفلتُ 

 بالتًبية من معلمتُ كآبا  كمخططي م كتربويتُ كىيئات إدارية.
إف الأمرة كالمدرمة كالأصدعا  ككمائل الإعلبـ تكسل الطفل كتعلمو من البؿ 

ده، كما يؤ ر ىو بالمقابل في ا.. كباندماج تفاعلو مع ا عادات المجتمع كعيمو كتقالي
كتفاعل كتكامل العوامل الفسيولوجية كالاجتماعية معان منذ الميلبد كالبؿ مراحل النمو 
المختلفة حتى البلوغ تنمو  خصية الطفل ثم تصبع تنظيمان متكاملبن يوجو ملوكو عند 

 البلوغ كالر د.
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من تقليد الوالدين مركران بتا تَ فالتا تَ في ملوؾ الطفل عملية متفاعلة تبدأ 
 الأصدعا  كدكر المدرمة كالمعلم كانت ا  بتا تَات كمائل الاتصاؿ الجماىتَم.

كىذه العملية بمجمل ا تفري ا عيم ك قافة المجتمع، كيتعرض الطفل لثقافات 
 تناعض  قافة مجتمعو كما ىو ا اؿ في بعض المسلسلبت التي يعري ا التلفاز..

لمدرمة كالأصدعا  ككمائل الاتصاؿ الجماىتَم تشكل الإذار إف الأمرة كا
 المؤمسي للتنشئة الاجتماعية لذلك لابد من التعرض إلذ دكرىا في التنشئة.

 انطفم في الأعشح : -أولاً

تعتبر الأمرة إحدل كمائل التنشئة الاجتماعية كتؤدم دكران أماميان في مقومات  «
الأمرة ثم يتسع ليضم عالد الرفاؽ كزملب  المدرمة   خصية الطفل فعالد الطفولة يبدأ من

«. 
كالأمرة ىي جماعة من الأفراد تربط م ركاب  عوية، ناتجة عن صلبت الهكاج، الدـ، 
التبتٍ، كىذه الجماعة تعيش في دار كاحدة كترب  بتُ أعضائ ا صلبت اجتماعية 

اجتماعية ىدف ا  متمامكة أمام ا المصالح كالأىداؼ المشتًكة. كتشكل الأمرة كحدة
اذافظة عل  النوع الإنساني. إف الأمرة كمؤمسة اجتماعية ىي الومي  الرئيسي بتُ 
  خصية الفرد كا ضارة الاجتماعية التي ينتمي إلي ا من البؿ الأمرة كتقول بوامطت ا.

أف التنشئة ىي السنوات الأكلذ من العمر، ففي ذلك ا تُ نشكن  »أكبتَ  «كيعتبر 
المشاعر الطبيعية التي يؤيدىا كيقوي ا ذابع المؤمسة الاجتماعية الذم تااذه  أف تتفتع

الأمرة. حي  يورث الآبا  بني م ابرات مابقة كثتَة عل  الن و الذم كصلء إلي م بو 
ىذه الخبرات، كالأبنا  من جانب م يتمثلوف ىذا التًاث في ملبحظة كتقليد اتجاىات 

 (. 75، 3993معيشت م. )دكاؾ، آبائ م كعقائدىم كذرؽ تفكتَىم ك 
كالعلبعات التي تتكوف في الأمرة ىي من أكلذ العلبعات التي يكوتها الفرد مع 
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الآارين، كتعتبر الأمرة ىي الممثل الأمامي لثقافة المجتمع الذم توجد فيو بما نزتويو من 
 فكرة الصواب كالخطا.عيم كعادات كاتجاىات. كمن الأمرة يتعلم الطفلض 

 عن الص ة كالمرض. معلومات -

 اللفة. -

 الم ارات كمعايتَ السلوؾ. -

 الأدكار الاجتماعية. -

 التنمي  الجنسي. -

 مف وـ الذات، أم فكرة الفرد عن نفسو فانا أعرؼ نفسي كاسمي من الآارين. -

 مجموعة من القيم كالاتجاىات حوؿ المويوعات المختلفة. -

 حياتو. الأماليل السلوكية التي نرل عليو أف يتخذىا كاملوب في -

ما عليو من كاجبات كما لو من حقوؽ ككيف يعامل غتَه ككيف يستجيل  -
 لمعاملة الفتَ.

يضاؼ إلذ ذلك أف الأمرة تبدأ في ب  الولا  السيامي نحو البلبد لدل الأذفاؿ 
كفي ندو الارتباط بالأمة أك القومية حي  يكوف الولا  الأكؿ للفرد كالأمرة. ) مالد، 

3983 ،75 .) 
 كم كظيفت ا في المجتمع مسؤكلة عن  يئة الطفل كي يعيش في ىذا كالأمرة 

المجتمع عن ذريأ ما نسميو بالتنشئة الاجتماعية كتؤدم التنشئة الاجتماعية السليمة إلذ 
أف يتشرب الفرد معايتَ الأمرة التي ىي معايتَ المجتمع، كعل  أماس حاجتو للؤمرة 

ور بالانتما  تقبل الفرد للجماعة التي ينتمي إلي ا كانتمائو، ينشا كلاؤه فا. كيتطلل الشع
 كتقبل الجماعة لو، أم التقبل يركرم من الطرفتُ كإلا انعدـ الولا .

كيؤدم الانتما  إلذ يركرة التعاكف، كتتسع دائرة الانتما  كبالتالر تتسع دائرة  «
ولا  للمدرمة كالولا  الولا  كالتعاكف، كلما ندا الطفل كترعرع، فيتكوف الولا  للؤصدعا  كال
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لأندية النشاط، كالجماعة التي ينتمي إلي ا ككل ا  يٌئ الولا  للوذن الذم ينتمي إليو. كإذا 
تهعهع الولا  للؤمرة، كنفر الفرد من ا فولاؤه لأم جماعة مشكوؾ فيو لأف الدرس الأكؿ 

 (.82، 3974. )جلبؿ، »الذم تعلمو في الأمرة كانء أماليبو فا لة 

 ػلالبد انطفم الأعشَخ: -ثبَُبً
كإلذ جانل الوظيفة الاجتماعية للؤمرة فإف فا كظيفة نفسية، فالأمرة ىي التي 
سدد إلذ درجة كبتَة ما إذا كاف الطفل موؼ ينمو ندوان نفسيان مليمان أـ لا، فالأمرة 
ىا المستقرة التي تشبع حاجات الطفل في اتهاف، كما تتميه بو من تجاكب عاذفي بتُ أفراد

تيعتبر عاملبن م مان في معادة الطفل كالعك  ص يع، فالأمرة المضطربة تعتبر مرتعان 
اصبان للبنحرافات السلوكية كالايطرابات النفسية، فالخبرات الأمرية التي يتعرض فا 
الطفل في أحضاف الأمرة من أىم العوامل كالمؤ رات في النمو الاجتماعي كالنفسي 

العلبعات المختلفة داال الأمرة تؤ ر تا تَان كبتَان في دكر الأمرة  للطفل، كىناؾ الكثتَ من
 في مجاؿ التنشئة الاجتماعية عل  مبيل المثاؿ ض

 العلبعة بتُ الوالدين. -
 العلبعة بتُ الأاوة. -

 العلبعة بتُ الوالدين كالطفل. -

إف ىذه العلبعات تؤ ر تا تَان كبتَان في ندو الطفل الاجتماعي، كالأمرة تعطي 
بنائ ا الكثتَ، كأىم ما تعطيو الأمرة للطفل ىو سديد دكره في الثقافة تبعان لجنسو كمنو لأ

 كمستواه.
الأب كالأـ نذا عدكة يقلدنذا الطفل بشكل لا عورم كيتعلم كل تصرفا ما 
كملوك ما عن ذريأ التقليد كبدكف كعي، كااصة في مرحلة الطفولة المبكرة، حي  يرل 

ات الخم  الأكلذ في عمر الطفل ىي من أاطر منوات العمر علما  النف  أف السنو 
عل  الإذلبؽ ففي ا يتم إرما  الشخصية التي تبق  مع الفرد عل  مدل عمره. )جماؿ 
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 (.64، 2113الدين، 
 يقوؿ الشاعر أحمد  وعي  ارحان علبعة الطفل التًبوية بابويو كأنذية تعليم المرأةض

 ع الرجاؿي ج ػالةن كخمولاري  كإذا النسػا  نشاف في أميػٌةو 
 لي  اليتيػم من انت   أبواه                 في ىمٌ ا يػاة كالفاه ذليلبن 

 أمان تخلػٌءٍ أك أبان مشػفولا   إف اليتيم ىو الذم تلػق  لو 
 ككذلك يقوؿ الشاعر حافظ إبراىيم في تاكيد العلبعة بتُ الأـ كالتًبيةض

 ذرب الفريل باكبةو كتػلبؽ          إني لتطربتٍ الخػلبؿ كرنشةن 
 أعددت  عبان ذيل الأعراؽ           الأـ مدرمػةه إذا أعدد ػا

 ثُئخ انطفم الأعشَخ : -ثبنثبً
ياتي تا تَ الأمرة القوم في الأذفاؿ نتيجة عدة عوامل متعددة من ا أف الطفل 

بية حاجاتو فيعتمد يكوف في بداية حياتو مهكدان بإمكانيات عدة إلا أنو يبق  عاجهان عن تل
عل  أمرتو، ك ذا تبدأ مقومات  خصيتو بالتكوف بصورة تدرنرية نتيجة التفاعل بينو 

 كبتُ الأ خاص اذيطتُ بو.
إف امتعدادات الطفولة كعجهىا فا دلالة ارتقائية بالفة الأنذية من ج ة، كدلالة 

كؿ الذم نزي  بالطفل عل  أنذية الأمرة كتا تَىا من ج ة  انية باعتبارىا اذي  الأ
كيرعاه، كما أف لتصرؼ كمواعف الوالدين تا تَان م مان في نوع الشخصية لأف ىذه 

 التصرفات كالمواعف تؤ ر في حاجات الطفل الأمامية.
كما أف التفتَات التي تطرأ عل  ذرؽ تربية الطفل كعل  تجاكب الطفولة تنبع عبل 

تمي إلي ا الأمرة كمستواىا الاعتصادم كل  ي  من مويع الطبقة الاجتماعية التي تن
 كالاجتماعي كالثقافي.

في كتابو تثقيف الطفل أف الأمرة بالنسبة للطفل تمثل أكؿ  “اللقاني  ”يؤكد 
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جماعة إنسانية يتفاعل مع ا كما أتها تعتبر بمثابة العامل الأمامي في تشكيل  خصيتو في 
بقدر أكبر بكثتَ من عابليتو للتشكيل  مرحلة ندو تتميه بقابلية الطفل للتشكيل كالتكوين

في مراحل النمو المتقدمة. كما يتمكن الطفل في ىذه البيئة الاجتماعية من التعرؼ عل  
نفسو كتكوين ذاتو عن ذريأ ما نزدث من تعامل كتفاعل بينو كبتُ أعضا  الأمرة التي 

 (.49، 3976يعيش في ا. ) اللقاني، 
الثقافي يؤ ر بشكل مبا ر مستول النمو كيرل الباحثوف أف مستول الأمرة 

 الانفعالر كالمعرفي كاللفوم عند الأذفاؿ.
في المستول اللفوم يلبحظ أف أجوا  الأمرة تشكل منااان منامبان كلما ارتفع 
مستول سصيل الأبوين التعليمي كالثقافي. كنعتٍ بالمناخ الأمرم جملة المثتَات اللفوية 

 ؾ الوالدين الثقافي.كالثقافية التي تتثمل في ملو 
فالآبا  الذين يتميهكف بارتفاع مويت م الثقافية غالبان ما نزيطوف الطفل بنبع متدفأ 
من العبارات اللفوية المتكاملة التي يكتسب ا الطفل بشكل مبا رو أك غتَ مبا ر. كىم 
 بذلك يشكلوف بيئة منامبة لنمو السلوؾ اللفوم عند أذفافم، كفي أغلل الأحياف تلجا
الأمرة المثقفة لامتعماؿ الأماليل الدنشقراذية في علبعت ا مع الأذفاؿ، كيتًؾ فم 
الوالداف حرية التعبتَ ا ر عن ذكا م كنشاذا م... كىم يساعدكف الأذفاؿ عل  تطوير 
أنداط ملوؾ لفوية متطورة، فالأمر ذات المستول الثقافي كالتعليمي المتطور نشكن أف تيتيع 

 للطفل ض
 متنوعة للتعليم داال المنهؿ.فرصة  -3
 مفردات لفوية متطورة كغنية. -2

 أملوبان لفويان متميهان كمتطوران. -3

 أف نرد الطفل إمكانية كامعة لتص يع أاطائو اللفوية. -4

 أف نرد الطفل المثتَات الثقافية في الكتل كالمجالات كالص ف. -5
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ك قافي  أف تكوف الأحادي  بتُ الوالدين أك الأصدعا  ذات مضموفو اجتماعي -6
 متطور، من  انو أف ينعك  عل  مستول لفة الطفل.

 أف تميل العلبعات السائدة في كم  الأمرة إلذ سقيأ حرية كامعة في التعبتَ. -7

كالبؼي ذلك إذا كاف مستول الوالدين متدينان في السلم الثقافي كالتعليمي فإف 
كاللفوية كىذا يؤ ر في  الطفل نرد نفسو في بيئة لاتساعده عل  ندو امتعداداتو العقلية

 تطوره الفكرم كاللفوم في مراحل عمره المقبلة.
كعل  المستول الاعتصادم يلبحظ أف الأمر الميسورة تستطيع دائمان أف تقدـ 
مساعدات كبتَة في مجاؿ تطوير المستول العقلي كاللفوم عند الطفل، كذلك عن ذريأ 

ل الاعتصادم بالمستول الثقافي للؤمرة تامتُ حاجاتو المختلفة كغالبان ما يقتًف المستو 
كيصبع مناخ الطفل أفضل عندما تقتًف السوية الثقافية العالية للوالدين بسوية اعتصادية 

 كم نية عالية.
كعل  الرغم من أف الأمرة ىي البيئة الطبيعية لنشو  الأذفاؿ كتربيت م كتهكيدىم 

تربية الطفل لد تعد  انان ااصان من  بالعوامل النفسية كالثقافية اللبزمة لنموىم، إلا أف
 ؤكف الأمرة كحدىا. كيرجع ذلك إلذ تعقٌدظركؼ ا ياة كتراكم المعرفة البشرية، كانشفاؿ 
الأبوين في كسل موارد الرزؽ، فدالء عوامل متعددة إلذ جانل الأمرة في تنشئة 

 –النا ئ  –الطفل كالاىتماـ بو، بتقدنً عيم كمعارؼ كأفكار مؤ رة في تكوين الطفل 
المدرمة  –المتممة لعمل الأمرة  –الشاب الثقافي كندوٌه... من عوامل التنشئة المؤ رة اليوـ 

كالرفاؽ في ا ي كمجاؿ حياة الفرد، ككذلك كمائل الإعلبـ... ف ل تتكامل ىذه العوامل 
 أك المؤمسات لتقدنً التًبية الص ي ة للطفل؟
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 الفصل التاسع

 المذسعخ
The School 

 تاريخ المدرسة -أولاً 
 تعريف المدرسة -ثانياً 
 المدرسة والتطبيع الاجتماعي -ثالثاً 
 مميزات المدرسة -رابعاً 

 مدرسة المستقبل -خامساً 
 منزلقات المدرسة -سادساً 
 حركة المدرسة الفرنسية -سابعاً 
 ماذا بقي اليوم من المدرسة الجديدة -ثامناً 
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من أركاف ا ياة الاجتماعية في كل مجتمع حي   تعتبر المدرمة اليوـ ركنان أماميان 
نشر في ا الأفراد جميعان بشكل إلهامي في مجتمعنا، كتااذ عسطان من فعاليا م كحيا م، 
كتؤ ر في تكوين صداعا م كليط م الاجتماعي، إذ ىي جه  من أم حي أك منطقة أك 

آرا  كمتطلبات كنداذج مجموعة مكنية، كتتصل بالأمرة من البؿ ما يطرحو الأبنا  من 
ملوؾ أاذكىا من المدرمة كتفاعلء مع الأمرة. كالعلبعة بتُ البيء كالمدرمػة تااذ 
 كل ا الرسمي من البؿ مجال  الأكليػا ، كلكن ذلك لانزدث لأف الآبػا  لاي تموف عل  

 الفالل  ذه الاجتمػاعات أك لاتمكن م أكعا م من حضورىا.
ية المجتمع كأعمدتو، أكجدىا لتقوـ بتًبية أبنائو المدرمة بنا  أمامي من أبن

كتنشئت م كصبف م بصبفتو، مستظلة كمستً دة بالفلسفة كالنظم التي رسم ا كحددىا فا، 
تتا ر بكل كبتَة كصفتَة تجرم في ىذا المجتمع، كتخضع للدكافع كالمواعف السائدة فيو 

 كالمستَة لو.
أم  رسم ا المجتمع ف ي الأداة كالآلة  أما كظيفت ا ف ي تنشئة الجيل الطالع عل 

كالمكاف الذم بوامطتو ينتقل الفرد من حياة التمركه حوؿ الذات إلذ حياة التمركه حوؿ 
الجماعة، فالمدرمة ىي المؤمسة التي تنفذ الأىداؼ التي يديرىا كيرسم ا المجتمع كفقان 

ؿ الدرامية لخط  كمناىج لددة، كعمليات تفاعل، كأنشطة مبرمجة داال الفصو 
 كاارج ا، عل  جميع المستويات الدرامية كالفنية كالثقافية كالاجتماعية كالريايية.

كلما كانء التًبية ىي ا ياة فقد اعتض  الأمر أف تكوف المدرمة جه ان حيان ناميان، 
كلي  معهكلان عن المجتمع الذم نشات فيو كىكذا تصبع المدرمة تلك المؤمسة التي 

لتكوف عيمة عل  ا ضارة الإنسانية كالثقافية الخاصة بو. لتتولذ تربية نشئو  أنشاىا المجتمع
 (.72، 3992الطالع كتكيفو مع ا ياة من حولو. )ناصر، 

لقد سولء المدرمة من مف وـ الكتاب التلقيتٍ، كمن ظاىرة تربوية إلذ ظاىرة 
لمجتمع كتختصر اجتماعية بالفة التعقيد. ااصة بعد أف بدأت المدرمة تعك  أذياؼ ا
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موعف جماعاتو من النظم الرمهية للمجتمع، حتى دالء المدرمة في نسيج الظواىر 
الاجتماعية كأصب ء كاحدة من المؤمسات الاجتماعية المعبرة عن ميوؿ الجماعات 

 كاتجاىا ا.
حتى إف الجماعات القادرة باتء تؤم  مدارم ا الخاصة، أك ىي تستا ر بمدارس 

 ك دالء المدرمة في متَكرة ا راؾ الاجتماعي.أارل موجودة كبذل
بنا  عليو دالء المدرمة عطاع الدرامات الاجتماعية مبدأ الب   في بنية ىذا 
التكوين الاجتماعي التًبوم، بما في ذلك درامة دينامية العلبعات كالقوانتُ المت كمة في ا 

اع المدرمي كسء داال ىذه البنية، كبذلك نشا فرع اجتماعي جديد ىو علم الاجتم
كتابان يشرحا مدل شمولية تفاعل   “علي الش اب  ”ك  “علي كذفة  ”ىذا العنواف كتل 

المؤمسة المدرمية مع المجتمع المعاصر في نشاذو الإنساني كدينامية العلبعة مع مختلف 
 المستويات المجتمعية من الأمرة كلفاية العلبعة بالسلطة المجتمعية،  ي   تس م المدرمة في

 (.69، 2114إعادة إنتاج حضػارة المجتمع كأيديولوجيتو. )تلخي  كتاب، 
تعتبر المدرمة من المؤمسات القيمة عل  ا ضارة العالمية. كعد أ ار أحد المربتُ 

ىناؾ مؤمسات رئيسية خم  تتولذ أمر ا ضارة لتفظة بمايي ا «إلذ ذلك بقولوض 
ذه المؤمسات ىي البيء كالمدرمة كالدكلة كصائنة حايرىا كمؤمنة مستقبل ا التقدمي. كى

كمؤمسة العمل كمؤمسة الدين. كتقوـ كل من ا عل  فكرة جوىرية تسوغٌ كجود المؤمسة 
كتبتُ الخدمة التي تؤدي ا إلذ ا ضارة... أما الفكرة التي تقوـ علي ا المدرمة ف ي التنشئة. 

إلذ الولػد ما أمػدتو  تنشئة الجسم كالعقل معان. كعل  ىذا تكوف المدرمة عد أمدت
 (.Howne ,1966 ,12.)»الدىػور إلذ الجن  البشرم بامره 

 تبسَخ المذسعخ : -أولاً

تعدٌ المدرمة مؤمسة متخصصة للتعليم حديثة في تاريخ الإنسانية. كعبل ا مرت 
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البشرية بمراحل متعددة من نقل المعارؼ إلذ الجيل الجديد بدأت باف تنتقل من الأب إلذ 
ؽ.ـ. كبظ ػور اللفة )كعا  الثقافة(  3211ا رة كذلك عبل ااتًاع الكتػابة كلده مب

أصبع بالإمكاف نقل المعرفة من جيل إلذ جيل، كعد انتقل التعليم كنقل المعارؼ من 
 الأمرة إلذ المعابد حي  ارتب  التعليم فتًة ذويلة بتعلم أمور الدين كبعض أمور الدنيا.

 تطىس المذسعخ ػبر الأصينخ :

 المدرسة البيتية : -1
في ىذه المرحلة كاف الأبواف كحدنذا، نذا المسؤكلتُ عن تربية الأبنا ، ككانء الأمرة 
البدائية تقوـ بوظائف عديدة كمن يمن ا التًبية. فكاف الصبي يرافأ كالده إلذ ا قل أك 

 ؤكف الصيد أك المرع  يعاكنو في  ؤكف ا ياة المعيشية، ككانء البنء تساعد أم ا في 
المنهؿ من إعداد للطعاـ كاللب  كالماكل. ككاف التعليم يتم عن ذريأ الملبحظة كالتقليد 
كالممارمة بصورة عريية غتَ مقصودة، أ نا  انشفاؿ الأمرة في الأمور المعا ية. فلب 
الوالداف كاف يدرياف باتهم يقوماف بدكر المعلم، كلا الأكلاد كانوا يدركف باتهم نشارموف دكر 

لبميذ. كبالإيافة إلذ ما تقدـ، كاف الأكلاد يتعلموف الشي  الكثتَ عن ذريأ اللعل، الت
 كذلك بتقليد الكبار في ممارما م اليومية.

 المدرسة القبلية : -2
رغم ذلك لد تكن المدرمة البيتية كافية لسد حاجات الأعواـ البدائية، لعجهىا عن 

فامتعاف الآبا  بخبرات القبيلة بعقائدىم   ممارمة الشؤكف الركحية كإعداد الأذفاؿ فا،
ك عائرىم الدينية. فكانوا يؤمنوف بالأركاح كالقول المستتًة، كأف لكل جسم نفسان أك 
عرينان. كعد توصل الإنساف البدائي إلذ ذلك عن ذريأ رؤية ظلو في الأياـ المشمسة 

ئد الخرافية، كاف الإنساف كالمقمرة، كرؤية ايالو في الما . كأحلبمو. كعل  أماس ىذه العقا
، بامتًيا  لتلك القول المستتًة ك دئت ا، بشعائر  البدائي يبتٍ ملوكو اليومي. فكاف يقوـ
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ااصة يرافق ا الرع  كالتعديد كتفستَ الخرافات كالتقاليد كالأماذتَ... كىذا ما دفع 
مرارىا في تعليم الوالدين إلذ الامتعانة بالعرافتُ العالمتُ باابار ىذه القول الخفية كأ

الأكلاد، كإذلبع النا ئتُ عل  تلك الأابار كتدريب م عل  تلك الشعائر عندما يناىهكف 
 البلوغ، لامتًيا  القول الخفية كسقيأ ما يطم وف إليو في حيا م العامة.

 المدرسة الحقيقية : -3
بعد ذلك ظ رت المدرمة ا قيقية التي يديرىا معلموف من أىل الااتصاص، 

تخذ فا مكانان لددان، كعد ماعدت عل  ظ ورىا العوامل الثلب ة الرئيسية التاليةض العامل كت
الأكؿ غهارة التًاث الثقافي كتراكمو، الناجم عن تطور الإنساف كسضره، مما دعا إلذ 
مؤمسة متخصصة لتكوف حلقة الاتصاؿ بتُ التًاث الثقافي كالأجياؿ النا ئة، كالعامل 

اث الثقافي الذم يرافأ تطور الإنساف، كغهارة ترا و، فيصعل نقل ا إلذ الثاني تعقد التً 
الجيل الجديد إلا من البؿ مؤمسة متخصصة تقوـ بتنشي  ىذا التًاث. أما العامل 
الثال  ف و امتنباط اللفة المكتوبة كإبداع ا التًاث الثقافي، مما دعا النا ئة إلذ يركرة 

 لتواىا الثقافي. تعلم اللفة ككتابت ا للبذلبع عل 
كيبدك أف المدارس الأكلذ التي أنشئء لتعليم أفراد معينتُ الكتابة، عد أنشئء سء 
ميطرة ذبقة الك نة كذبقة الكتبة المدنيتُ. أما متى كأين ظ رت مثل ىذه المدارس فإنو 
من الصعل سديد ذلك. أما كلمة مدرمة عند الإغريأ القدما  ف ي مشتقة من الكلمة 

كتعتٍ كعء الفراغ. كمن الوايع أف الإغريأ عد اصصوا كعء الفراغ  Schuleنية اليونا
لمتابعة الأنشطة التعليمية، كبذلك بدأت التًبية عندىم تنفصل عن مجرل الأنشطة اليومية 
التي يقوـ  ا الأفراد كتتمايه عن ا ياة. عل  أف ارتباط التًبية بالفراغ أك المدرمة بقضا  

اير موجات الت سن الاعتصادم، فادل ىذا إلذ متابعة العلم من أجل كعء الفراغ عد م
العلم لا من أجل داوؿ حياة الكبار أك امتمرار حيا م، كلذا أصب ء التًبية غاية  د 
ذا ا لا كميلة كما كانء ا اؿ مابقان. إلا أف ىذه التًبية عند الإغريأ لد تلب  أف 
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ا ياة عن ذريأ ارتباط أنشطة كعء الفراغ ناعضء نفس ا، كأدت إلذ ارتباط جديد ب
 (. 324، 3999بمظاىر نشاط البالفتُ السيامػية كالدينية كما  ابو ذلك. ) الر داف، 

  دت مدف ا ضارة العربية الكثتَ من الهكايا يمن المساجد التي تعلم اليافعتُ 
الهيتونة بتون   كجامع كالشباف الفقو كالمنطأ كالرياييات.. مثل الجامع الأموم كجوامع بفداد

 كالأزىر الشريف في مصر كالمساجد في مكة المكرمة كالمدينة المنورة كغتَىا.
كتعلم مفكرك عصر الن ضة العربية في كتاتيل يديرىا  يوخ يعلموف القرآف الكرنً 
كالقرا ة كالكتابة كمبادئ ا ساب كعواعد الن و. ىذه الكتاتيل انتشرت في الوذن العربّ 

 مصر كمورية، كأاذت أ كالان متعددة في مناذأ أارل من الوذن العربّ  كااصة في
 كتلك التي انتشرت في الجهائر أك في جنوب كادم النيل كموريتانيا.

كيرل الباح  كالمؤرخ أكرـ حسن العلبي أف أكؿ مدرمة نظامية في مورية تدرس 
، ىي مكتل عنبر في ا مختلف المواد الدرامية، كالأعرب لمف وـ المدرمة كما نعرف و اليوـ

ىجرية منة افتتاحو رسميان ليكوف أكؿ مدرمة عالية حديثة في دمشأ كعد سمي )  3315
.  مكتل إعدادية ملكية ( كما ىو مدكف عليو إلذ اليوـ

كعد   د مكتل عنبر حركات كذنية عربية يد مياميات التتًيك التي فري ا  «
. ) العلبي، »كعنج يت م كعنصريت م  الأتراؾ. كما   د أكؿ  ورة عربية يد غركرىم

3985 ،276 .) 

 تؼشَف المذسعخ : -ثبَُبً

مؤمسة اجتماعية يركرية  دؼ إلذ  «المدرمة أتها  “فردينالد بويسوف  ”يعرؼ 
يماف عملية التواصل بتُ الأمرة كالدكلة من أجل إعداد الأجياؿ الجديدة كدمج ا في 

 .»إذار ا ياة الاجتماعية 
باتها نظاـ معقد من السلوؾ المنظم الذم  «ض “ريدريك باتسن ف ”كيعرف ا 
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. كايع أف ىذا »ي دؼ إلذ سقيأ جملة من الوظائف في إذار النظاـ الاجتماعي القائم 
 التعريف عاـ لكل مؤمسة، لايقتصر عل  المدرمة كلا يشرح ا.

القيم نسقان منظمان من العقائد ك  «إلذ المدرمة بوصف ا  “ارنولد كلوس  ”كنظر 
 »كالتقاليد كأنداط التفكتَ كالسلوؾ التي تتجسد في بنية المدرمة كفي أيديولوجيت ا الخاصة 

 بكة من المراكه كالأدكار التي يقوـ  ا المعلموف  «كيرل )  يبماف ( أف المدرمة 
كالتلبميذ حي  يتم اكتساب المعايتَ التي سدد فم أدكارىم المستقبلية في ا ياة 

 (. 95، 2112) كذفة،  » الاجتماعية
نديل في عسم علم الاجتماع إلذ اعتبار المدرمة بنية اجتماعية أمامية في المجتمع 
تعتمد عل  مجموعة أدكار، من معلمتُ كإداريتُ كذلبب كمناىج كجماعات إدارة 
كادمة... كنظاـ عائم في ىذه البنية افادفة إلذ نقل العادات كالتقاليد كالمعارؼ كالفكر 

 يامي من جيل إلذ جيل في نظاـ اجتماعي لدد.الس

 المذسعخ وانتطجُغ الاجتًبػٍ : -ثبنثبً

ىو سوؿ الفرد من كائن بيولوجي إلذ كائن اجتماعي. كىي  التطبيع الاجتماعي :
في أمام ا عملية تعلم لأف الطفل يتعلم أ نا  تفاعلو مع بيئتو الاجتماعية عادات 

 ا رة كمجتمعو عامة.كأملوب حياة أمرتو كبيئتو المب
تعتبر عدرة الفرد عل  التعاكف كتعديل ملوكو من أىم الصفات  التطبيع والتعلم :

المميهة للئنساف، كلي  معتٌ ذلك أف الإنساف كحده ىو القادر عل  التعلم، فقد أ بتء 
 الدارمات أف ىذه القدرة توجد بدرجات متفاكتة في السلسلة ا يوانية.

عة الفرد بالمجتمع ىي الأمرة ثم تاتي المدرمة... كمع أف الطفل المؤمسة الأكلذ لعلب
نسرج من نطاؽ الأمرة كعد تا رت  خصيتو  ا تا تَان عميقان، إلا أف أ ر المدرمة م م في 
ندو  خصيتو، ف ي تستطيع أف تفعل الكثتَ من أجل الطفل، إذا عامء بوظيفت ا كما 
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 ينبفي.
ؿ إلذ المدرمة يعتبر حد ان رئيسيان في حياتو، إذ كالواعع أف انتقاؿ الطفل من المنه 

ينتقل من بيئة ييقة نسبيان إلذ بيئة أكمع كأعقد كأكثر اتصالان با ياة، نزتك في ا بعدد  
 كبتَ من القرنا ، كيرل في ا من الكبار نداذج تختلف في عليل أك كثتَ عن كالديو.

ية أذفاؿ الجرنشة ( إذ عل  افرب من المدرمة ) رك  “  Burt ”كعد أذلأ بتَت 
أف اركج الطفل من بيئة المدرمة التًبوية كعضا  أكعاتو في الشارع يفتع أماـ الطفل أبواب 

 (. 35، 3999الجرنشة كيسرع بو إلي ا. ) أحمد، 

 ممُضاد المذسعخ ووظبئفهب: -ساثؼبً

تتميه المدرمة بمميهات ااصة، نشكن عل  أمام ا أف ندرم ا كوحدات اجتماعية 
 قلة، ىذه المميهات ىي ضمست
إف المدرمة تضم أفرادان معينتُ ىم المدرموف كالتلبميذ، فالمدرموف يقوموف بعملية  - أ

التعلم، كىم فئة معينة فا تارنس ا كمقوما ا الأكادنشية كفا نقابت ا الخاصة. أما 
ض التلبميذ ف م الفئة التي تتلق  التعليم، كنسضعوف إلذ عملية انتقا  كغربلة في بع

المدارس الخاصة، أما المدارس العامة ف ي تنتقي تلبميذىا عل  أماس السن دكف 
 اعتبار للمستول الاعتصادم كالاجتماعي.

إف المدرمة فا تكوين ميامي كايع الت ديد. فطريقة التفاعل الاجتماعي التي  - ب
نجدىا في المدرمة، كالتي تتمركه حوؿ القياـ بالتعليم كاكأدكاره، سدد النظاـ 
السيامي للمدرمة. كالعملية التعليمية داال المدرمة تتكوف من حقائأ كم ارات 
كاتجاىات كعيم أالبعية، كمع ىذا فالمدرموف يرغبوف دائمان في أف يسيطر 

 تلبميذىم عل  المواد الدرامية ميطرة إجبارية، لو اتَكا لما أرادكىا.
عقدة. كىذه العلبعات إتها تمثل مركهان للعلبعات الاجتماعية، المتداالة كالم - ت
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الاجتماعية ىي المسالك التي يتخذىا التفاعل الاجتماعي، كالقنوات التي نررم 
في ا التا تَ الاجتماعي... كالعلبعات الاجتماعية المركهة في المدرمة نشكن سليل ا 
عل  أماس الجماعات المتفاعلة في ا، كأنذ ا التلبميذ كالمدرموف، كلكل من ا 

 عي كعادا ا نحو المجموعة الأارل.دمتورىا الأالب
يسودىا الشعور بالانتما  أم الشعور بػ " نحن " فالذين يتعلموف في المدرمة،  - ث

يرتبطوف في ا كيشعركف باتهم جه  من ا، كأتها تمثل في حيا م فتًة م مة. كتبرز 
 ىذه الركح بويوح في الاحتفالات العامة كفي المباريات التنافسية مع الآارين، كفي

 جماعات الخرنرتُ...
إف فا  قافت ا الخاصة. ىذه الثقافة التي تكوف في جه  من ا من الأ التلبميذ  - ج

مختلفي الأعمار، كفي الجه  الآار من الأ المدرمتُ. ىذه الثقافة الخاصة ىي 
 الوميلة الفعالة في ارتباط الشخصيات المكونة للمدرمة بعض ا بالبعض الآار.

 سسة اجتماعية قائمة:وظائف المدرسة كمؤ  -1
 انتقاؿ الثقافةض كظيفة المدرمة من كج ة نظر المجتمع ىي اذافظة عل  الثقافة. - أ
اذافػظة عل  تقاليد الثقافات الفرعيػة ض فالجماعػات ذات العرؽ الواحػد أك  - ب

الجماعات الدينية غالبان ما تضع عل  عاتأ المدرمة متطلبات نقل مجموعة معايتَ 
 ااصة.كعيم كمعلومات 

الإصلبح الاجتماعي ضالمدرمة عامل فعاؿ في تنفيذ التفتَات المرغوبة في البنا   - ت
الاجتماعي، كمن ىنا تصبع المدرمة بسبل نصيب ا في عملية التنشئة الاجتماعية 
كأنذيت ا بوصف ا نظامان حيويان في حياة كل عضو من أعضا  المجتمعض كىي البؤرة 

، موا  كاف اىتمامو متج ان إلذ تخفيض عدد الأكلذ في نظر المصلع الاجتماعي
الجرائم عل  مبيل المثاؿ، أك سستُ المركه الاجتماعي للؤ خاص، أك ا د من 
الهيادة السكانية.. فإف للمدرمة نصيبان م مٌان في تشجيع أك رفض توج ات معينة 
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 من التفتَات المرغوبة في المجتمع.

فراد للعمل المنتج في مختلف مجالات ا ياة إعداد الأفراد للعمل المنتج ض إعداد الأ - ث
 كالتخصصات المختلفة.

إعداد المواذن الصالح ض زرع لبة الوذن في نفوس أبنائو كزيادة إحساس الفرد  - ج
 بالانتما  إلذ المجتمع كالمواذنة الصا ة.

تكامل الشخصية ض  دؼ المدرمة إلذ إعداد  خصيات متكاملة داال الإذار  - ح
 (.38، 3999صائ  المجتمع ك خصيتو الوذنية. )أحمد، الاجتماعي تعك  ا

توفتَ بيئة اجتماعية أكثر اتهانان من البيئة الخارجية مما يؤ ر في تنشئة التلميذ  - خ
كتكوين  خصيتو، تكوينان نشكنو من التفاعل كالتكيف مع المجتمع، كمن العمل 

دة متباينة عل  تطويره. إف البيئة الاجتماعية اارج المدرمة تضم جماعات عدي
كلكل من ىذه الجماعات أىداف ا كنظم ا كعلبعا ا التي تنعك  في تا تَىا 
التشكيلي لشخصيات أعضائ ا. إف ااتلبؼ ىذا التا تَ كتعاريو كعدـ اتهانو 
يؤ ر في عدرة التلميذ عل  التكيف مع المجتمع الكبتَ. فالطفل حتُ ينشا في 

اعة أارل كجماعة الأصدعا  أك النادم جماعتو الأكلذ كىي الأمرة ثم ينتقل إلذ جم
فإنو يعاني من صعوبة التكيف مع الجماعة الجديدة نظران لانطوائو داال جماعتو 
الأصلية، كلكن المدرمة توجد الاتهاف بتُ العناصر المختلفة كالأكياع المتعارية في 

دال البيئة الخارجية كتعمل عل  سرير كل فرد من ىذا الانطوا  داال جماعتو لي
 (.374، 3997بعدىا في معتًؾ ا ياة في البيئة الأكمع. ) تا، 

 وظائف المدرسة إزاء سائر المؤسسات التعليمية : -2
إف المدرمة، كإف تكن ىي النظاـ المخت  بشؤكف التًبية، إلا أتها ليسء الوحيدة 

كالم نية،  التي  تم  ا أك ببعض نواحي ا. ف ناؾ نظم أارل كالأمرة. كالمنظمات العلمية
كالجمعيات الدينية كالأدبية، كافيئات الريايية كالكشفية، كالص افة، كالإذاعة. كالسينما، 
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كغتَىا...  تم بامر التًبية إلذ حد لدكد، مشاركة المدرمة في م مت ا الخطتَة، فما 
كظيفة المدرمة إزا  ىذه المؤمسات ؟ إف فا  لبث كظائف أمامية ىي ض ) الر داف، 

3999 ،329 .) 
إذ تقوـ المدرمة بامتكماؿ ما بدأتو المؤمسات  المدرسة أداة استكمال : - أ

الأارل من الأعماؿ التًبوية كعل  رأم ا البيء. كالمدرمة حريصة عل  ىذا 
التعاكف الو يأ مع البيء، كيتم عن ذريأ إنشا  مجال  الآبا  كالمعلمتُ، كمجال  

 الأم ات كالمعلمات في المدارس ا ديثة.
تقوـ المدرمة بتص يع الأاطا  التًبوية التي عد ترتكب ا  المدرسة أداة تصحيح : - ب

 النظم الأارل في المجتمع.. فإف كاف ىناؾ نق  تلبفتو، أك كاف ىناؾ فراغ ملؤتو.

إذ تقوـ بتنسيأ الج ود التي تبذفا مائر النظم الاجتماعية  المدرسة أداة تنسيق : - ت
  اتصاؿ  ا لتً دىا إلذ أفضل الأماليل في مبيل تربية الأذفاؿ، كتظل عل

التًبوية، كتتعاكف مع ا عل  تنشئة الجيل الجديد أحسن تنشئة، كمما لاجداؿ فيو، 
 أف المدرمة ىي المرجع الأمامي في كل ما يتعلأ بعملية التًبية.

 يذسعخ المغتمجم : -خبيغبً

لمعلومات الموجودة بعد  ورة المعلومات،    العلما  علبعة الشبكة الالكتًكنية ل
في كل بيء بمدرمة المستقبل، فجرل ا دي  عن ندوذج المدرمة الإلكتًكنية التي لن 
نزتاج مع ا الطلبب إلذ ا ضور كسماع الدركس التي يلقي ا المعلم، كذلك لأف الدركس 
تلق  من البؿ الشبكة، كبذلك تكوف الشبكة بمنهلة كميلة النقل بدلان من المعلم، كما 

طالل الذم يستخدـ الشبكة يكوف أكثر معرفة من المعلم في بعض الأحياف، كذلك أف ال
تبعان لاىتماـ ىذا الطالل النموذج المثقل بالمعلومات. كمن البؿ الشبكة نشكن أف يقوـ 
الطالل بتوجيو الأمئلة كا صوؿ عل  معلومات، كتفذية راجعة فورية لا عل  الصعيد 
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العالمي،  ي  يتم التفاعل عل  مستول )القرية  اذلي ف سل، بل كعل  المستول
 العالمية(. 

كالتعليم، من البؿ الشبكة، ميؤدم إلذ الت وٌؿ في نظرة الطالل إلذ المعلم، كإلذ 
التفتَ في دكره من كونو ندوذجان للسلطة كللمعرفة، كذلك بسبل تومع المعرفة المتاحة 

 للطالل من مصدر آار غتَ المعلم.

 ة لصالح الشبكة:موت المدرس -1
في مجاؿ المعلوماتية. تجد أف التفتَ ميكوف كبتَان بتُ  “ديل مبندر  ”الباحثة 

 الن  المطبوع إلذ الن  الالكتًكني.
تقوؿ ) مبندر ( إف مدرمة المستقبل متكوف يركرية للمعلمتُ للؤاذ بدكر 

ن أجل أف يبدعوا انتقالر، من كوتهم مصدران لنقل المعرفة إلذ كوتهم مستخدمتُ للمعرفة م
في م نة التعليم. كذلك بسبل الفجوة التي متوجد بتُ ما يعلمو المعلموف كبتُ ما ىو 
متاح من المعرفة الالكتًكنية عل  مستول كامع ككبتَ. كىذا معناه أف تبدأ إدارات المدارس 
مما كالمعلموف الامتعداد لو. كميكوف ذلك مبع  اىتماـ لمن يعمل في مجاؿ التعليم، كىذا 

 يستوجل الإعداد كالامتعداد كتج يه المعلمتُ فذا التفيتَ.
فالطالل في من العا رة، في مدرمة المستقبل كمن البؿ معرفتو امتخداـ عاعدة 
البيانات يستطيع أف نزصل عل  المعلومات الكثتَة عن الديناصورات أك عن الأحجار أك 

 ثر من المعلم.غتَ ذلك كعد يكوف عل  علم كمعرفة  ذا المويوع أك
كىنا لابد من مؤاؿ م مٌ ىو ض ىل ميتم اكتساب المعلومات كالمعرفة من البؿ 
الشبكة كف م الطالل فا جيدان، أك أنو ميكوف  اجة إلذ المعلم للمساعدة عل  ف م 

 المعرفة الجديدة المكتسبة كعل  إجابتو عن أم مؤاؿ ممكن أف يتبادر إلذ ذىنو ؟ !.
ماد  بو الكلي عل  الكومبيوتر، كىناؾ من يعاريو، ىناؾ من يؤيد الاعت
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كاصوصان في ما يتعلأ بتخهين المعلومات، إذ من الممكن الاعتماد عل  الكومبيوتر في 
 امتخداـ الذاكرة الخارجية التي ىي امتداد لذاكرة الفرد.

يد الكتابة لأتها تضعف الاعتماد عل   “مقراط ”فعل  مبيل المثاؿ كاف 
المقابل ىناؾ من ىو يد الكومبيوتر لأنو يلفي الاعتماد عل  الذاكرة كا فظ الذاكرة.. كب

كالتذكر. كىذا يعتٍ يعف المتلقي للمعلومة لأنو لد يتعامل مع المعلومة بتاف كتدعيأ 
لكونو مجرد آاذ كلي  منشئان فا، فلي  المطلوب أاذ الطلبة للمعلومة من الكومبيوتر 

يدة من ا كبنا  معرفت م الذاتية، فالكتاب للمعرفة، فق ، بل نرل إنراد معلومة جد
كالكومبيوتر للعمل. كالمعلومة المطبوعة كميلة امتقباؿ المعرفة بطريقة ملبية في حتُ أف 
المعلومة الإلكتًكنية كميلة امتقباؿ تفاعلية، لأف المستخدـ أك المتعلم ينشئ معلومة 

الألعاب الإلكتًكنية لوجدنا أتها مثتَة  جديدة من المعلومة المستقبلة. فلو أاذنا، مثلبن 
للتعلم لأتها تجعل الطالل يفكر، كيقوٌـ، كيتجاكب كيقرر، كيتصرؼ بطريقة علما توجد 

 يمن المؤمسة التعليمية. 
إف التعليم ميتاح في مدرمة المستقبل للجميع، فلن يكوف ىناؾ يواب  تبتُ ماذا 

كوف التعلم في المدرمة الإلكتًكنية مفتوحان يتعلم الطالل في مرحلة درامية معينة، بل مي
 لأم ذالل في أم عمر كأم صف درامي كمن أم جنسية.

أما ملطة المعلم فسوؼ تااذ منعطفان آار، فتكوف مبنية عل  أم  المشاركة 
بدلان من أم  تسلسل السلطة. إف عاعة الفصل لن سوم كرامي كذاكلات، بل ربما 

احد من م يعمل عل  ج ازه الخاص بامتفراؽ تاـ. نرل  الطلبب عل  مجادة، ككل ك 
كىذه المدرمة لا نزدىا عامل الوعء كالمكاف، فاج هة الكومبيوتر اذمولة تجعل الطالل 

 (. 49، 2113يستخدـ الج از في كل الأمكنة. )مبندر، 
حوؿ مدرمة المستقبل  “مبندر  ”نحن في علم الاجتماع نديل أكثر لمعارية 

مة دكران اجتماعيان تربويان نزقأ عند الطالل الفرد تنمية عدرات تفاعلية كنعتقد أف للمدر 
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لابد من ا لكل فرد للبنخراط في ا ياة الاجتماعية كنفضل أف يكوف للمدرمة دكر 
المراىأ عل  أماليل العمل  –مستقبلي أكثر تا تَان كفعالية في المجتمع لتعويد الطفل 

 معنا.الجماعي الم مة لنمو  خصيتو، كلمجت

 تجديد دور المدرسة من خلال المعلم والمبنى : -2
مؤتمر لملبمع المعلم في  2111يوليو /  31– 29انعقد في دمشأ في الفتًة من 

مدرمة المستقبل. كعد ناعش المربوٌف في المؤتمر أبعاد مدرمة المستقبل كدكر المعلم في ا، 
 يتمثل دكر المعلم في مدرمة المستقبل في ض

 يدفع بالعملية التًبوية بشكل غتَ مبا ر. مر د ناصع  -

 يؤكد عل  المشاريع كحل المشكلبت. -

 يفيد الطالل لي دد مرعة التعلم. -

 يشجع الوعي الذاتي لدل المتعلم. -

 يبدم تف مان كتعاذفان تجاه المتعلم. -

 يعتمد مبدأ التعاكف بدؿ التناف . -

 كالعاذفية. يقوـ بتنمية كامل ذاعات الإنساف كعدراتو العقلية كالبدنية -

 يشجع العلبعات المتبادلة بتُ التلبميذ في الصف. -

، 2111يوفر جوان دراميان مفعمان بالتفاعل كالتعاكف كالتسامع. )المنظمة العربية،  -
28.) 

 كعد أ ار المجتمعوف في دمشأ بشكل ااص إلذ المبتٌ المدرمي لمدرمة المستقبلض
ستلهمات الأمامية لتنفيذ أنشطة يتهايد الاىتماـ بالمبتٌ المدرمي لكونو أحد الم

العملية التًبوية كإنجاز فعاليا ا المختلفة، كعل  نوعية بنائو كمعة مشتملبتو كذاعة 
امتيعابو يتوعف إلذ حد كبتَ متَ العمل التًبوم في المدرمة، كسقيأ الأىداؼ المرمومة 

اـ بالمبتٌ كالتطور فلببد من الاىتم لو. كإذا ما أريد لمدرمة المستقبل التقدـ 
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المدرمي، كفي ىذا المجاؿ عدمء مورية تصورىا المستقبلي لما ينبفي أف يكوف عليو بنا  
 مدرمة المستقبل كذلك عل  الن و التالر ض

 النظر في  كل الصف ا الر. -
 زيادة المساحة المخصصة لكل ذالل. -

 إفراد مساحات أكبر للصالات كالملبعل. -

 كتبات.زيادة عاعات الأنشطة كالمخابر كالم -

 اعتبار المباني المدرمية منطلقان لتوزيع الخدمات الاجتماعية. -

 الامتفادة من المباني المدرمية في الأنشطة الريايية كالمسرحية للمجتمع اذلي. -

 امتثمار المبتٌ المدرمي في برامج نشر المعلوماتية. -

الكبار.  امتخداـ المبتٌ المدرمي في برامج لو الأمية كتعليم الفتيات كتعليم -
 ( 37، 2111)المنظمة العربية، 

الوسائل التي تساعد المدرسة على إقامة علاقات تربوية سليمة مع  -3
 المجتمع:

( تدعيم مجال  الآبا  كتنشي  دكرىا ض كذلك يتطلل توجيو أىداف ا التي تتمثل في أف 3)
دكرية يتلبع  الآبا  كالمدرموف كطرفتُ مسؤكلتُ عن تنشئة الطفل كندوه بصورة 

للبتفاؽ عل  توحيد السيامة في معاملة الأبنا  كالب   في جميع السبل التي تؤدم 
إلذ سقيأ التًبية السليمة، كحل المشكلبت الدرامية كالاجتماعية كالص ية التي 
تعتًض الأبنا . كلكي تؤدم مجال  الآبا  دكرىا عل  كجو مليم لابد أف يويع فا 

كوين المجال ، كتوييع ااتصاصا ا كذرؽ مهاكلة تنظيم  تدم بو المدارس في ت
نشاذ ا، كذلك تقوـ المدرمة بواجب ا في امتقباؿ الآبا  كتبصتَىم  قوع م في 
التعبتَ عن آرائ م في المشكلبت التعليمية كأ رىا في تربية أبنائ م، كذلك نرل عل  

بت م في الآبا  أف يدركوا أف نجاح ىذه المجال ، إندا يتوعف عل  مدل امتجا
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 المشاركة في تنفيذ ىذه القرارات كالتوصيات.
( جعل المدرمة مركه إ عاع للمجتمع ض عن ذريأ تعريف الأبنا  كغتَىم من أفراد 2)

المجتمع بمجالات النشاط المدرمي. كيكوف ذلك بدعو م  ضور البرامج التي 
نزية. إف المسرح تقدم ا المدرمة في المجالات الريايية كالاجتماعية كالفنية كالتًك 

المدرمي يهيد من ارتباط المدرمة بالمجتمع كيبقي الثقة بين ما، كذلك ينطبأ القوؿ 
عل  زيارة أىل البيئة المجاكرة لمت ف العلوـ كمعرض الفنوف في المدرمة كعندىا تكوف 

 المدرمة، عد أم مء في إ را  المعلومات كإ عاع الفكر كالعلم كالفن في المجتمع.

مة عل  الطبيعة ك   مشكلبت المجتمع ض أم الاتصاؿ المبا ر بالبيئة كالتعرؼ ( الدرا3)
عل  أكياع ا كدرامة مشكلب ا. نشكن ذلك عن ذريأ تناكؿ بعض مويوعات 
الدرامة تناكلان لسومان ككاععيان بالخركج إلذ البيئة كعمل الهيارات للمنازؿ كالمرافأ 

كيب ثوف عن ا قائأ المتصلة بمويوع  كالمؤمسات، حي  نرمع التلبميذ البيانات
الدرامة كيت سسوف حجم المشكلة كأبعادىا، إف الدرامة الواععية اذسومة تعطي 
نتائج تعليمية إنرابية لأتها أكثر  باتان كتا تَان كتشويقان من الدرامة النظرية داال 

 الفصوؿ.

درمة بمافا من إمكانيات ( دكر المدرمة في تنمية المجتمع كتعليم الكبار ض تستطيع الم4)
معنوية كمادية أف تقوـ بدكر فعاؿ في الن وض بالمجتمع كتتضمن عملية تنمية المجتمع 

 القياـ ببعض العمليات التي تستطيع المدرمة أف تشارؾ في ا ض 

إ ارة كعي الناس بالمشكلبت التي تعوؽ تقدم م، مثل المشكلبت الص ية  -
 كالهراعية كالصناعية.

 المشكلبت كسديد أبعادىا، أمبا ا، نتائج ا.درامة ىذه  -

 التفكتَ في إنراد ا لوؿ المنامبة في يو  الإمكانيات اذلية. -

المساعدة في التنفيذ كفأ إمكانيات المدرمة ض كفتع الفصوؿ الدرامية لتعليم  -
الكبار دركس الأ فاؿ لعمل التجارب المتصلة بت ستُ مستول إنتاج 



 366 

ريفية، كامتخداـ حقل الدرامة ك قل إر اد زراعي... الصناعات اذلية أك ال
 كغتَ ذلك مما يتضمن أماليل التوجيو كالتجريل كالإيضاح.

( إلذ الخدمات المجتمعية الصفتَة   ,3987Coolidge)  “كولوج   ”كيشتَ  
كبياف أنذيت ا من البؿ التًكيه عل  إ راؾ العناصر الطلببية الشابة في ىذه الخدمات. في 

بومطن في كلاية ماماجومت  الأمريكية، تم تشكيل برنامج ادمات مجتمعية مدينة 
ذالبان بالعمل في المؤمسات  41-35ـ. كا تًؾ ما بتُ  3986مدرمي في ربيع 

المجتمعية، التي ستاج إلذ ادمات كمساعدات إنسانية مثل المستشفيات، كالملبجئ، 
دؼ من ىذا البرنامج إعطا  الفرص كمراكه العناية اليومية بالكبار كالصفار. ككاف اف

للطلبب للبذلبع كالتعامل مع الأفراد اذتاجتُ لمساعدات معينة، من أجل إ را  ابرات 
الطلبب في المجتمعات اذلية اذيطة بالمدرمة. ككاف من نتائج ىذا البرنامج تقوية 

 العلبعات بتُ المدرمة كالمؤمسات التي تقدـ ادمات للمواذنتُ. 

 ينضنمبد المذعخ: -عبدعبً

لا تستطيع المدرمة أف سقأ أىداف ا، أك أف تقوـ برمالت ا عل  أحسن كجو إلا 
 إذا راعء عدـ الوعوع في بعض المنهلقات التي سوؿ دكف نجاح ا، كأنذ ا ما يلي ض

كيقصد بذلك أف تقيم المدرمة ا واجه ا صينة بين ا كبتُ ا ياة  الانعزالية : -3
من أف تجعل تربيت ا عل  اتصاؿ دائم  ا كتفاعل مع ا. كعد  الاجتماعية، بدلا 

كانء ىذه حاؿ المدرمة القدنشة. ف ي تعتهؿ البيئة الاجتماعية كمتطلبا ا 
كحاجا ا، كتركه عل  حشو الأدمفة بالألفاظ الجوفا . أما المدرمة ا ديثة ف ي 

البيئة، مستوحية  تتقي  ر الانعهالية بالتًكيه عل  ادمة المجتمع كالانفتاح عل 
 مناىج ا من كاعع ا ياة.

كتعتٍ التمشي مع المبدأ القائل ببقا  القدنً عل  عدمو. كالابتعاد عن   الرجعية : -2
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كل ما ىو جديد. كإذا أصيبء المدرمة  ذا الدا  فإتها تت جر كتتخلف عن 
ف ركل المدرمة ا ديثة، كيكوف مثل ا كمثل الما  الراكد الذم لايتجدد، إذ مرعا

ما تفوح منو الركائع الكري ة. كلعل من اعول عوامل الرجعية في المدرمة المعلمتُ 
 كالمديرين الذين لد ينعموا بثقافة مسلكية متجددة تومع أفاع م.

نرل عل  المدرمة الانطلبؽ من كاعع  الاىتمام بمستقبل الطفل دون حاضره : -3
 صفتَان كما كانء تفعل الطفل كميولو كحاجاتو كالاىتماـ  ا، لاباعتباره رجلبن 

ماذا نقوؿ في  « ذا الصدد ض  “ركمو  ”التًبية القدنشة كمدارم ا. كعد عاؿ 
التًبية البربرية التي تض ي  ػاير الطفل من أجل مستقبلو، كتتع  ىذا ا اير 

 (.329، 3999. )الر داف، »ذمعان بسعادة مهعومة لا نرود  ا المستقبل أبدان 

 ذسعخ انفشَغُخ الحذَثخ :حشهخ الم -عبثؼبً

منعرض الآف عريان تفصيليان لأحد تيارات التًبية ا ديثة، كلقد ااتًنا فذا أكمع ا 
التي أنشاىا ميليستاف فرينيو  »حركة المدرمة الفرنسية ا ديثة  «تا تَان كأعل ا تطرفان كىي 

 .3944( منة  3896-3966) 

 ف ؟من سيليستان فرينيو ؟ وما طريقتو في الص -1
كاف فرينيو معلٌمان في المدارس الابتدائية. كااض ا رب العالميٌة الأكلذ حي  
أصيل بجركح في رئتيٍو جعلتو يعيف الص ة رعيق ا. كايطر بسبل آرائو كذرعو في 
التعليم أف يتًؾ كزارة التًبية، كاف يرل بافٌ الوميلة الطبيعية للتعلٌم ليسء أبدان الملبحظة 

نة كإندا ىي أف يتلمٌ ى الطاللي ذريقو تجريبيٌان. كأف ىذه ىي الطريقةي التي أك الشرح أك البرى
تطابأي فطرة الطالل أينما كاف كفي أم عصرو من العصور !. ككاف فرينيو ينتقد بشدٌةو أف 

التي أ رنا إلي ا فيما مبأ عل  نحو آلٌر. ككاف يرل  »الومائل التعليميٌة النشيطة  «تيطب،أ 
نعيد للنشاذات المدرميٌة معناىا كذلك باف نعيد للتعليم أىدافو الملمومة أف الواجل أف 
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! كالبفان لتًبويتٌُ آارين من المدرمة الجديدة كاف فرينيو يرل أف الطفل لا يتعلٌمي بوماذة 
 اللعل كإندا عن ذريأ العمل.

 «ككاف يستقي أفكاره أحيانان من مابقيو كما امتػل م عل  مبيل المثػاؿ فكرة 

. كلقد أدال فرينيو كذلك “ديكركلر  ”من درامات  »لطريقة الشاملة أك الكلية ا
مجموعة من التقنيات الجديدة في ادمة مناىجوً التًبويةٌ كامتخداـ آلات المطابع كما 
أسماه بخط  العمل. كىي ند  من العقود الفرديةٌ يلتهـ الطاللي بالقياـ  ا. كأدال ما 

تي كىي ند ه من التعليم المبرمج حسل المادة نرتاز الطفل يسم  بو ائأ التص يع الذا
مراحل ا الواحدة بعد الأارل حتُ يرل أنو أتقن مابقت ا كذلك باف يص ع بذاتو عملو. 
كااتًع فرينيو مكتبة العمل كىي مجموعةه من الملفٌات المتعلٌقة بشتى المواييع المختلفة 

ي سلُّ لل، الكتل المدرمٌية. كأدالى  تويع في متناكؿ يد الطلبب كسء تصرفٌ م. كى
كفي ا يربٌّ الطلببي بعض ا يوانات الصفتَة كالدجاج  »الركية المدرمية  «كذلك 

كالأرانل كالكلبب الأليفة. كامتخدـ فرينيو المرامم ككر ات لصنع الفخار ككر ات 
ذه الأدكات أارل لكتابة النصوص المسرحية كالتمثيل المسرحي أك لكتابة الشعر. كلكن ى

يـ أندوذجان من العمل لا تقلُّ غايتوي الاجتماعية التعاكنية أنذيٌة عن  كالومائل كلٌ ا كانء تخد
 ظركفوً الماديةٌ.

لقد ااتًع فرينيو مجموعةن من الم ارات التًبويةٌ التي لا تهاؿ تيعرىؼ باسمو. لكن فرينيو 
 متٍتُ ا نتتٍُضأنشا نظريةٌ في علم نف  الأذفاؿ تعتمد جوىريان عل  مسلٌ 

كيعتٍ ذلك أف ذاعةن حيويةٌن ذبيعيٌةن سرٌؾي الطفلى كينبفي عل   »الاندفاع ا يوم  «
 المدرٌسً أف لايعاكس ا.

كىذا يعتٍ أننا نصلي إلذ عوانتُ الفيهيا  كعواعد الن و كالخٌ   »التلمٌ  التجريبٌي  «
ينيو أف الخطا كميلةه من الومائلً باف نضعى مويعى التطبيأ كل، ما نسطري في بالنا. كيرل فر 

 (. 39، 2112التي تقودي إلذ المعرفة. ) عبد السلبـ، 
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كلتكوين فكرة دعيقة عما نررم اليوـ في صف نشارس فلسفة ككج ات نظر فرينيو 
 في التعليم دعونا ندال إلذ أحىدً ىذه الصفوؼ.

اية الأمبوع في كليكن الصف الأكؿ من المرحلة الابتدائيٌة. نرتمع الطلبب في بد
حلقة حوؿ مدرٌم م. كيقتًح كلٌّ من م عل  زملبئو عصةن يست سن أف تكوف من بنات 
أفكاره. كبعد نقاشو نستاري الطلببي بعض القص  المقتًحة. ثم ينشطوف إلذ ذباعت ا 
بانفس م. ف م يب ثوف عن أحرؼ الطباعة الضركريةٌ. ثم ينظٌموتها حسل عواعد الكتابة 

شفوتها في الوعء نفسو كحسل يركرات التاليف. كبعد ذباعة القص  كالخ  التي يك
تيضاؼ ىذه عل  بقية القص  التي مبأ ااتيارىا كىي تشكٌل جميع ا ما يسمونو ض )  

 كتاب ا ياة (.
كمن )كتاب ا ياة( ىذا تيؤاىذي المواد الضركرية لتاليفً )الجريدة المدرميٌةً(. كلكن 

ذه المواد مسانذات أارل تيشارؾي  ا بقيٌةي صفوؼ المدرمة  الجريدة تنشر بالإيافة إلذ ى
كمواييع الإنشا  ا رةٌ التي يكتيب ا الطلبب الكبار أك كالأ اثً الجماعيةً التي يقوموف 
 ا حوؿ مختلفً المواييع أك كالت قيقات الص فيٌة التي يقوـ  ا ذلبب من صفوؼ 

قة التي توجىد  ا مدرمت م. كتنشر الص يفة  مختلفة للتعريف بالقرية أك با يٌ أك بالمنط
 كذلك المراملبت التي يتبادفا أذفاؿ المدرمة مع أكلادو آارين من مدرمة أارل.

 مكان المدرسة في الاستراتيجية التربوية عند فيرنيو: -2
إف المدرمة ليسء إلا جه ان من الوم  التًبوم الإجمالر كتبديل المدرمة لن يكوف 

يئيل إذا لد تبد،ؿ الامتًاتيجية التًبوية في جميع الميادين ض التًبية الأمرية، لو غتَ تا تَ 
إدارة رياض الأذفاؿ، حياة الأحيا  كالمجاميع السكنية الكبتَة كالمجموعات الريفية، 
كالنشاذات التًبوية غتَ المدرمية ض كالمخيٌمات كمعسكرات العطلبت كالنوادم الريايية 

 مائل الإعلبـ الكبرل مثل الص ف كالمذياع كالتلفاز كالسينما.كالركاب  الثقافية كك 
الأذفاؿ كاليافعوف نسضعوف لظركؼ معيشة متفاعمة الإرىاؽ كما أتهم تهل 



 371 

تا تَات متناعضة التطوٌر ض الأىل متهايدك ) الفياب ( مشفولوف باعماؿ م نية لايدرؾ 
متوععوف «رمة في أمر التًبية أكلادىم كاعع ا كلاىدف ا، كينهعوف إلذ الاتكاؿ عل  المد

. كأمٌا المدرمة ف ي متًددة بتُ الامتبداد ا ائل »من ا أف تعيد للسلطة المتًدٌية  اتها 
كبتُ التسيل كنادران ما تبدك في صورة مؤمسة امتطاعء التصدم لقصورات البيئة 

ييعبر، كالتجاكب مع رغبة جميع الأذفاؿ كاليافعتُ في أف تكوف كم  حياة حقيقية حي  
كيينتج كيستىمىع كييوجد معالد كعواعد معيشة معد،ة جماعيان ) سقيأ ذاتية، حريات، حدكد 
كإلهامات ( لكن توجد أيضان مشاريع كمسؤكليات ) آماؿ كحقوؽ المجموع ككل فرد فيو ( 

 (.349، 3994)فرينيو، 
ارع كاارج ا قبة المدرمية يكوف نصيل معظم الأذفاؿ السراح الكلٌي في الش

كنصيل آارين الإحاذة المفرذة كالتكييف الثقافي المفرط دكف دعيقة كاحدة من إراحة ) 
 دركس موميق ، دركس رع ، نادم كرة عدـ أك جودك... (

كنصيل الجميع كظائف حفظ ككتابة تضاؼ إلذ مواعيء عمل مذىلة، منذ المدرمة 
رىم منان مواعيء ذويلة في الابتدائية أحيانان، كنصيل الكثتَ تنقلبت مديدة كنصيل أصف

رياض الأذفاؿ غالبان ما تضاؼ إلي ا مواعيء دكر ا ضػانة. ] تلك ىي ظركؼ معيشة 
 ياباىا الكبار لأنفس م كيرتضوتها بل يطالبوف  ا أحيانان لأكلادىم [.

كميلبحظ أف القضايا المطركحة تستلهـ ااتيارات ميامية كتربوية تتجاكز حقان 
كتستدعي امتًاتيجية تربوية متفقان علي ا بتُ الأكماط المعنيٌة. كالواعع  المسؤكليات الفردية

أف ىناؾ إمكانان فذه الامتًاتيجية منذ الآف كما أف ىناؾ إمكانان في الوم  المدرمي 
لعمل تربوم تعاكني، ككما أف ىناؾ أيضان إمكانان لبداية عمل تربوم إجمالر، كتش د عل  

 دكدة في المدارس المنفت ة.ذلك التجربة ا ديثة كاذ
ىذا الاتفاؽ ممكن بتُ الأمرة كالمدرمة كالركاب  كا ركات المختلفة لكن كذلك 
بتُ مختلف الدرجات المدرمية ) انتقالات بتُ رياض الأذفاؿ كالمدارس الابتدائية كالمعاىد 
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 الثانوية، كبتُ المدرمة كالمؤمسات الصناعية، كبتُ المدرمة كا يٌ..(.
ية ليسء فق   اف المربٌتُ اذتًفتُ ) من معلمتُ كمديرم أنشطة ك ما أ بو كالتًب

ذلك ( بل ىي  اف تعاكف مستمٌر بتُ جميع الذين تعني م عضايا التًبية في كل المجالات 
 التي ملف ذكرىا.

ىذا إلذ أف كيع المربٌّ لي  في نظرنا لصوران في الكبار، كما أف كيع عابلية 
عل  السنتُ العشرين الأكلذ من العمر ض ففي منظور تربية مستدنشة غتَ التًبٌّ لا تقتصر 

مختصرة في التدريل الم تٍ الإيافي نرل أف الومائل التعليمية ينبفي أف تمكٌن كل فرد أياٌن  
كانء منٌو كم ما تباينء جدارتو كمنهلتو الاجتماعية، من أف يكوف دكريان أك في كعء 

نفسو كلمساعدة الآارين عل  تثقيف أنفس م. ك ذا  كاحد في حالة امتعداد لتثقيف
التناكب الدائل فق  بتُ دكرم المربّ كالمربٌى نشكن تامل إذالة التاىيل الأكلر كتعميم 

 التاىيل الدائم دكف أف ييشعر بذلك كإكراه.
كفي ىذا المنظور لا تستبعد أف تتعدٌؿ المؤمسة المدرمية عميقان، ربما إلذ درجة أف 

د أننا نعتبر من الأفضل، كالوم  الاجتماعي غتَ منظٌم حاليان  ي  يتولذ ىذه تهكؿ، بي
التًبية الإجمالية، أف ننايل في مبيل سويل المدرمة إلذ كم  تربوم منفتع، متًاب  مع 

 (.351، 3994مائر الأكماط التًبوية، بدلان من السعي إلذ القضا  علي ا. )فرينيو، 

 المذسعخ الجذَذح ؟  يبرا ثمٍ انُىو يٍ -ثبينبً

لقد تطورت كثتَان معطيٌاتي المجتمع الأكربّ مع تهاية القرف العشرين كتطورٌت كذلك 
أفكاره التًبويةٌ مياف من ا الأفكار الرسميٌة أك الأفكار المعارية. كعد أصبع كثتَ من أفكار 

يتُ. ككذلك تخلٌ  التًبية الجديدة جه ان من تراث الفكر التًبوم العاـ يتبنٌاه جم ور التًبو 
أنصار المدرمة ا ديثة اليوـ عن كثتَو من معتقدا م السابقة بعد أف ظ ر ذابع ا 
المتطرٌؼ. كيقوـ الإجماع اليوـ مثلبن عل  أف المدرمة الدااليٌة مؤمسة  رُّىا أكبر بكثتَ 



 372 

 من اتَىا بعك  ما كانء تنادم بو المدرمة الجديدة بعد ا رب العالمية الأكلذ. كلقد
 بء الرأم عل  أف للبيئة الأمرية دكران أماميان في توازف الطفل النفسي كبالتالر في تفتٌع 
عدراتو العقلية كرغبتو في الدرامة، عل  ما نزسبو أنصار المدرمة الجديدة في العقد 
السادس كالسابع من القرف العشرين. كجعل تطوٌر ا ضارة الصناعية الأكربيٌة اليوـ من 

كاف الذم تنشا فيو ا ياة الإنسانيٌة كتنمو فكران كتنظيمان. كلايفتا عدد مكاف المدينة الم
الأرياؼ في الانخفاض حتى إتهم لا يشكلٌوف اليوـ إلٌا نسبة يئيلة جدان من مجموع مكاف 

 المدف. كلد يعد المتصور أف تنشا حياة تعليمية كتربوية نشيطة في ريف ىجره أىلو.
أنصار التًبية الجديدة عد لقي آذانان صاغية. كلقد لكن بعض ما كاف ينادم بو 

ظ رت في السبعينيات من القرف العشرين ثم تكا رت أنداطه من المدارس التي تستوحي 
أفكار التيار الجديد من أمثاؿ )المدرمة الموازية( أك )المدرمة المفتوحة(. كىي نقيض 

واب فا كلا حائ  يفصل ا عن المدرمة الداالية القائمة في الأرياؼ. كىي مدرمة لا أب
ا ي أك عن الشارع الذم تقوـ فيو، كيدال ا الطالل كغتَ الطالل متى  ا  ذلك كنسرج 
من ا متى يريد. كلقد تخلٌ  الكثتَكف اليوـ عن ىذا الأندوذج بعد أف  بء بالتجربة صعوبة 

رمة عل  ا ياة الدرامة كالتعلم في مثل ىذه الظركؼ. كبعد أف أ بتء التجربة أف فتع المد
 العامة عد يعتٍ فتع أبواب المدرمة عل  مفامد ا ياة.

كظ رت كذلك )المدرمة الثانوية ذات الإدارة الذاتية(. ككاف الطلبب يديركف 
أمورىا بعد أف ينتخبوا ممثلٌتُ عن م. ككاف للطلبب ا أ بااتيار المواد التعليميٌة 

ه الطريقة بعد أف ظ ر بويوح تباين كمضموتها. ثم تخلٌء أغلل ىذه المدارس عن ىذ
المستويات التعليميٌة بتُ المدارس التي تطبٌأ الإدارة الذاتية كتلك التي تطبأ في ا الإدارة 

.  عل  الن و المالوؼ. كلكن ما تهاؿي بعضي ىذه المدارسي التجريبيٌة عائمة حتى اليوـ
ا دعاة المدرمة الجديدة  كما تهاؿي كذلك بعضي المدارس تطبٌأي ذرعان تعليميٌة نادل  

كمدرمة )ديكركلر التطبيقية( . كما تهاؿ حركة فرينيو تستقطلي بامتمرار أنصاران جددان 
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بتُ المعلٌمتُ الشباب الذين نردكف في التقنيٌات الجديدة كالفاك  أك ا اموب أدكات 
 ممتازة لتطبيأ أفكارىم التًبويةٌ كتطوير كمائل تعليم م.

ثتَان من الأفكار الأماميٌة التي ظ رت في الأكماط التجديديةٌ كنلبحظ عامٍّة أف ك
عد دالء  يئان فشيئان في العلوـ التًبويةٌ الرسمية كفي التعليمات الوزاريةٌ لكثتَ من البلداف 
يـ ) الطرؽ التعليميٌة النشيطة ( مثلبن أمره تنصعي بو مختلف الأكماطي  الأكربيٌة. فامتخدا

 التًبويةٌ الرسميٌة.
قد برىنء أ اثي علم النف  التًبومٌ الآف عل  صٌ ة ما كاف ينادم بو أنصار كل

المدرمة الجديدة من أف عل  الطفل أف يبتٍ معارفىو بنفسو. كعد امتوعبء الأكماط 
التعليمية النظاميٌة كثتَان من أفكار ىذا التيار كتبنٌتو عل  نحو جديد بعد أف أدالء عليو 

القائمة عل  ا وافه الشخصيٌة أك عل  المشركع الفردم أك بعض التعديلبت. كالتًبية 
العقد أك العمل الجماعي أك التاىيل الذاتي. ككذلك فإف أغلل علما  التًبيٌة التقليديةٌ 
مقتنعوف اليوـ بضركرة إدااؿ الدنشقراذية في المدرمة عل  نحو أكمع. ) عبد السلبـ، 

2112 ،43 ) 
ر الأمتاذ بجامعة التَموؾ، بدرامة عل  مدرا  كلقد عاـ الدكتور لمد علي عا و 
الدكر المستقبلي لمدير المدرمة كقائد تربوم  «المدارس في لافظة إربد ىدفء إلذ معرفة 

ركهت عل  تفتَ دكر المدرمة التقليدم كسوفا إلذ مركه إ عاع  »في مدرمة المجتمع 
عل  التفاعل مع المجتمع  حضارم، يكوف مدير المدرمة ىو القائد التًبوم في ا القادر

اذلي لرفع مستول المجتمع كب  الوعي الاجتماعي كتقدنً المساعدات المختلفة لأحداث 
 التفتَ الاجتماعي نحو الأفضل.

 كعد ال  الباح  لعدة توصيات بنتيجة درامتو ىي ض
إعادة النظر كإجرا  مراجعة في عوانتُ كتشريعات كأنظمة كزارة التًبية كالتعليم،  -

وتها مرتكهة عل  مبادئ المركهية في الإدارة، كاعتماد مبدأ اللبمركهية الإدارية حتى لك
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 يتمكن مدير المدرمة من القياـ بدكره المستقبلي في مدرمة المجتمع.
إعطا  مدير المدرمة نوعان من الامتقلبلية في اتخاذ القرارات المتعلقة بالنواحي المالية  -

 رمتو لتنشي  دكره في مدرمتو كادمة المجتمع اذل .كالمادية كالفنية المتعلقة بمد

زيادة التفاعل كالتواصل بتُ المدرمة كأفراد المجتمع اذلي عامة، كالعمل عل  زيادة  -
الوعي لدل أكليا  أمور الطلبة، كأفراد المجتمع اذلي، من أجل دعم المدرمة التي 

 تستجيل  اجات كمتطلبات المجتمع اذلي.

ت المدرمة البشرية كالمادية، كتس يل امتخداـ مرافأ ىذه المدرمة كيع إمكانيا -
 من عبل أفراد المجتمع اذلي.

إ راؾ المدرمة لأكليا  الأمور كممثلتُ عن الفعاليات الاعتصادية كالاجتماعية  -
كالمؤمسات ا كومية كالخاصة، في كيع الخط  كالبرامج كالأنشطة المدرمية 

 لي مع المشاركة في توفتَ الدعم المالر للمدرمة.الموج ة لخدمة المجتمع اذ

إ راؾ ذلبب المدرمة في أعماؿ تطوعية تنفذ لخدمة المجتمع اذلي مما يس م في  -
 زيادة ا   الوذتٍ كالانتما  إلذ المجتمع.

إجرا  درامات أارل من أجل تفعيل دكر مديرم المدارس ا كومية في الأردف من  -
 (.36، 2113ية. )عا ور، أجل ادمة مجتمعا م اذل

أاتَان نشكن القوؿ ض لقد مض  العصر الذم كاف نشكن فيو للمدرمة أف تعيش 
بمعهؿ عن المجتمع دكف أف يؤرع ا الواه ا اد من المجتمع، كأصب نا في عصر لانشكن فيو 

 للمدرمة أف تتذكؽ نسمة من ىدك  مادامء بعيدة عن المجتمع.
عرف العلوـ كالمعارؼ كالقرف العشركف عد   د كإذا كاف القرف التامع عشر ىو 

اىتمامان متهايدان بالطفل كالطفولة، فإنو نزأ للباح  المدعأ كالمربّ المستطلع كالناعد أف 
يسمي الفتًة القادمة فتًة الانتفاية في المجتمعات كفتًة الت دم الصارخ للفرد كالجماعة 

إف   “جفرم براكلو  ”عد عاؿ البركفسور في عالد المدرمة كالتًبية كالتعليم كالت ذيل، ك 
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الت دم الذم تواج و التًبية اليوـ يكمن في امتجلب  افتًايا ا كفرز ما ىو أمامي في ا 
بالضركرة عما ىو غتَ أمامي كإعادة النظر في ا كذلك في يو  عالد دينامي مريع 

ية عند نقطة التػ وؿ كالمبالفة في مثل ذلك لا يتعدل مجاؿ كاعع الضركرة، كإذا فشلء التًب
في أف تيل ل اياؿ الجيل الطالع، كإذا عجهت، عبل كل  ي ، في تقدنً صورة جلية عن 
الكوف النامي فإف العديد من القول المتعددة الكامنة كالآاذة في التفتع أمامنا نشكن أف 

مية الفنية تتفتء فتصبع ىبا ن منثوران كمييفتع لع د من البربرة الفاشمة عوام ا المقدرة العل
الآلية، كفي ىذا الع د ميصبع كعء الراحة عبثان كالتًبية نفس ا متكوف مشقة الركح، 
كا ياة مجرد احتفاظ بالوجود. إف الألفية الجديدة موؼ تكوف عصران مهدىران أك مخيفان 
كذلك يعتمد عل  عدرتنا في لجم جماح أالبعنا، إذ إنو توجد عيود أالبعية أك بيولوجية 

بتجاكزىا كلكي نبتٍ حضارة تدكـ كتهىر فإف البشرية مطالبة من البؿ مؤمسا ا، تخاذر 
كالمدرمة كاحدة من ا، باف تتصالح مع الطبيعة أك مع ذا ا، كعلي ا أف تعتنأ  قافة 
حضارية كتعددية تتسم بالتسامع كتمتهج بشعور عميأ بكل ما ىو مقدس أك ديتٍ. كيرل 

ػة منوط بقدرتنا عل  حسم الصراع القائم من أجل تعلم  أف نجػاح التًبي “جاؾ أتالر  ”
كيفية التعامل مع المشكلبت التي تيعد  أ مشكلبت عالمية في ذبيعت ا، فالعالمية ىي سمة 
المشكلبت التي نواج  ا الآف. كلذا فن ن  اجة إلذ أف نكوٌف رؤية تربوية جديدة، أف 

تستطيع أف تضع لنا المبدأ الذم ننشئ مؤمسات جديدة كأف يكوف لنا فلسفة تربوية 
نرل أف نستَ عليو، كمن ىنا كانء م مة المربّ كالمشرؼ الاجتماعي، إف كجد، كمدير 
المدرمة كالمدرمتُ، كمن كرائ م كايعو الخط ، كأكليا  أمور الطلبة..  اعة جدان كىم 

 (.44، 3995يقابلوف ىذا الت دم. )أتالر، 
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تعتٍ  )جماعة الأعراف( نظريان كل جماعة تتكوف من أ خاص متساكين بالامتناد 
إلذ معيار معتُ. كلكن علما  الاجتماع يطلقوف ىذا المصطلع عادة عل  الجماعة المكونة 
من أ خاص متما لتُ في السن، كلاميما عل  جماعات الأذفاؿ أك المراىقتُ. كغالبان ما 

تضم  خصتُ أك أكثر عليلبن. كنرل ألا نخل  بتُ ىذه تكوف ىذه الجماعات صفتَة 
 الجماعات كالعصابات التي تتصف عادة بالانحراؼ أك الجنوح.

إف الجماعة التي نت دث عن ا تؤدم دكران ذبيعيان في عملية التنشئة الاجتماعية في 
معظم المجتمعات، كىي توفر للنا ئتُ تجارب من النوع الذم لايتوافر في أمرىم. إف 
الأذفاؿ ينظركف إلذ العائلة عل  أتها ذات بنياف متدرج من حي  المراتل. كىم يشفلوف 
في ىذا التدرج مرتبة دنيا لاف أىل م أكثر عدرة من م. كعبل أف يفادركا أمرىم التي نشؤا 
في ا ليذىبوا إلذ العمل أك ليكونوا أمران جديدة، نزتاج الفتياف كالفتيات إلذ بعض 

ر فم م ارات يركرية لل ياة الرا دة. ف م نزتاجوف للباتلبط التجارب التي توف
بالآارين في إذار جماعات لاسوم فركعان كبتَة في المرتبة، كيستطيع الأفراد في ا أف نزققوا 
 مراكه جيدة بج دىم الشخصي، بدلان من تلك التي تفرض علي م كيعان أدنى من غتَىم.

اف الرا د نشكن أف تخف حدتو إذا ما إف الانقطاع بتُ دكر الطفل كدكر الإنس
 ااتل  الأذفاؿ أك المراىقوف مع أفراد من جنس م كعمرىم ينتموف إلذ أمر أارل.

كيذكر عدد من الرا دين الارتباؾ الذم صادفوه لدل داوفم ا ياة الاجتماعية، 
نظران كلكن م ينسوف أف ارتباك م ىذا كاف أعل مما ىو متوعع أ نا  مبا رة تجربة جديدة، 

 (.23، 3988لانخراذ م السابأ في عدد من جماعات الأعراف.)أبيض، 
لمجموعة الأعراف عوة جذب كبتَة عل  الطفل كمجموعة الأعراف أكثر إغرا ن كتنبي ان 
للطفل من تا تَ البيء. كيتا ر الطفل جهئيان عندما نزتك بافراد أعل تعودان علي م من أفراد 

بعدـ التفلل عل  المجموعات التي تختلف تمامان عن المجموعة أمرتو. كيتا ر جهئيان أيضان 
الموجودة في المنهؿ، كنشثل ذلك سدياٌن عندما يواجو الطفل مشكلبت مختلفة عما تعود عليو 
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 في المنهؿ.
كمجموعة الأعراف جاذبة لأتهم نشثلوف نف  المستول من الويع مقارنة بالأمرة. 

لمنهؿ  ابتة عند مستول لدد نسبيان. أما الآف ف و عد بينما تكوف حالتو ككيعو كعوتو في ا
يعتُ أحيانان في مركه أعل بوامطة المجموعة، كلكنو يكوف حران في الب   عن مجموعة 
أارل أك إنشا  مجموعة ااصة بو. كبالنسبة لبعض الأذفاؿ نشثل الصراع عل  المراكػه، 

ثػبات كالأمن في البيء، أك الانفماس في كالانحرافات نحو الفوي  سدٌيان عوي،ان مقارنػة بال
 نشاذات انعهالية.

من اذتمل أف يكوف لما تقدمو مجموعة الأعراف للطفل تا تَ كبتَ في ملوكو أكثر مما 
تقدمو المجموعة للبالغ. كذلك لأف المجموعة، كاعضا  متشا تُ، نشكن م التفاىم معان 

 مة للطفل لدرجة يكوف من الس ل كالتاكد من أف أعمافم كذرؽ تفكتَىم أكثر ملب
في ا عل  الطفل أف يستبعد السلوؾ الخاص بالبالفتُ كقيم لاتلبئمو، كأف يقلد من تكوف 

 عدرا م كاىتماما م كابرا م أكثر تطابقان مع ما لديو.
كىكذا يصبع الأعراف بالنسبة لو ما يسميو علما  النف  )المجموعة المرجعية( كىي 

لطفل في ملوكو كحكمو. كإذا ما ريفض من المجموعة يكوف ذلك نوعان التي يرجع إلي ا ا
من العقاب، كحينما ييقبل تكوف ىذه مكافاة لو، كبطرده من المجموعة لايفقد مركهه فق ، 

، 2114كلكن يفقد ىويتو كلايدرم لمن ينتمي كلا أين يذىل. )كاذسوف كليندجرين، 
536.) 

ن الأمرة كالمدرمة كجماعة الأعراف في التنشئة كإذا ما أردنا المقارنة بتُ دكر كل م
الاجتماعيةض رأينا أف الأمرة التي يضع معظم الناس عل  عاتق ا كاجل التنشئة 
الاجتماعية للؤجياؿ الجديدة، تؤدم ذلك غالبان دكف أف يفكر الآبا  أك الأفراد الآاركف 

 في الأمرة في ىذه العملية.
ياـ  ذا الدكر، لأنو عد تبادر إلذ الأذىاف أف أما المدارس فقد أنشئء اصيصان للق
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م مة إعادة بنا  الواعع الاجتماعي عد تجاكزت إمكانية الأمرة، كمع ذلك ف ذه المدارس 
 لد تنجع في ذلك كليان لعدد من الأمباب.

كبالرغم من أف جماعة الأعراف ىي في ذبيعت ا جماعة عفوية منصرفة لشفل أكعات 
 (. 24، 3988م جدان في التنشئة الاجتماعية للصفار. ) أبيض، الفراغ، فإتها عامل عو 

المركه الاجتماعي الواحد بتُ الأعراف عد يكوف مؤ ران جدان في توجيو ملوؾ 
الأذفاؿ، في تبنٌي م مجموعة من القيم المختلفة عن امرىم، ااصٌة في فتًة المراىقة حي  

الأكبر. إف المراىأ المرفوض في أمرتو  إمكانية الامت وا  كالرغبة بالامتقلبلية عن الأمر
لأمباب  تٌى، عرية أكثر للباتلبط برفاؽ السو  لتكوف عيم ا ىي عيمو المرجعية... 

، كىذا يدؿٌ أيضان عل  أف »عل لر من تعا ر، أعل لك من أنء  «لذلك عالء العربض 
ا ياة  الصديأ الختَ الموافأ لك، دافع للمهيد من التطوير في  خصيتك كمعارفك عن

 كعن ليطك الإنساني.
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ذ كمائل في عصر العلم كالمعرفة كالتفجر المعرفي كعصر الاتصاؿ كالمعلوماتية تاا
الاتصاؿ مكانة متقدٌمة كاطتَة. فلم يعد دكر ىذه الومائل يقتصر عل  سقيأ الاتصاؿ 
بتُ المتلقي كالمرمل، كإيصاؿ المعلومات، بل اتضع أتها أصب ء تؤ ر في جوانل ا ياة 
المختلفة السيامية كالاجتماعية كالتًبوية كالثقافية كالاعتصادية. حتى ماد الاعتناع بتُ 

 كالمربتُ كالسياميتُ كرجاؿ الاتصاؿ كالأعماؿ أف ىذه الومائل تؤ ر في كل الباحثتُ
جانل من جوانل السلوؾ ) كالسلوؾ السيامي كالاجتماعي، كملوؾ المست لك 
كالص ة كالتعليم.. إلخ (. كتؤدم ىذه الومائل دكران ىامان في صناعة الرأم العاـ كتشكيل 

 ائدة أك القضا  علي ا كدعم الأنظمة أك ىدم ا.العقوؿ كا فاظ عل  الأيديولوجيات الس
بدأ اىتماـ الباحثتُ كالتًبويتُ كالسياميتُ منذ القرف المايي بدرامة ما سملو ىذه 
الومائل من مضامتُ  قافية كميامية كاجتماعية كتربوية مختلفة. كازداد ىذا الاىتماـ في 

 ة.عصرنا ا الر عصر الفضائيات، الذم نزمل  قافاتو مختلف
يقصد بومائل الاتصاؿض الأدكات التي تنقل بوامطت ا الرمالة إلذ أعداد كبتَة من 
الأفراد المنتشرين في أماكن متفرعة، كعد تكوف الوميلة إما سمعية أك بصرية أك سمعية بصرية 
معان، كتختلف كل كميلة عن الأارل في نوع الجم ور الذم تتصل بو، كفي نوع الرمالة 

 نوع التا تَات التي تتًك ا. التي سمل ا كفي
تؤدم كمائل الاتصاؿ دكران لايقل أنذية عن دكر الأمرة أك المدرمة في عملية 
التنشئة الاجتماعية، فالص ف كالمجلبت كالمذياع كالسينما كالمسرح كالتلفاز كغتَىا من 

علومات كمائل الاتصاؿ الجماىتَية تدعم القيم التًا ية كفي الوعء نفسو ف ي التي تنقل الم
كالأابار من المواذن إلذ الدكلة كالعك  بالعك . كمع التقدـ التكنولوجي الذم نراه 

 اليوـ لومائل الاتصاؿ تركه الدكؿ عل  ىذه الومائل كاماميات للتنشئة.
كإذا كانء ىذه الومائل موج ة كىادفة نشكن ا أف تساعد الطفل عل  تقبل أم 

كتصل بالفرد إلذ تنشئة متكاملة من الجوانل التًبوية تفيتَ جديد كتعهيه القيم الإنرابية، 
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 كالاجتماعية كالخلقية، كما تنمي الشعور.

 وعبئم الاتصبل الجًبهيرٌ وانتنشئخ الاجتًبػُخ نهطفم : -أولاً

تشكل كمائل الاتصاؿ  كم ذبيعت ا ك كم تفاعل الإنساف مع ا أداة من 
ىا المبا ر في ملوؾ الأذفاؿ، من البؿ ما أدكات التنشئة نظران لانتشارىا الوامع كتا تَ 

 تقدمو من مضامتُ تعمل عل  التثقيف كالتوجيو كالتًفيو.
ففي المجاؿ الاجتماعي، تؤدم كمائل الاتصاؿ دكران م مان في تنشئة الأذفاؿ 
كتعمل عل  تعميأ القيم الصا ة كاكتساب الأذفاؿ السلوؾ الجيد إذا أيحسن امتفلبفا 

 من مضامتُ تعمل عل  التثقيف كالتوجيو كالتًفيو. من البؿ ما تقدمو
كفي المجاؿ العلمي يستطيع الطفل أف يتعرؼ من البفا عل  منجهات التقدـ 
العلمي كالكوف اذي ، كأف يستفيد من أحدث المعلومات العلمية، كفي المجاؿ الإنساني 

ف ا إلا من البؿ يتعرؼ عل  العالد كيتفاعل مع الأحداث التي تجرم في مناذأ لا يعر 
 كمائل الاتصاؿ.

تس م كمائل الاتصاؿ إذف إلذ جانل المؤمسات الأارل ) كالأمرة، كالمدرمة، 
كالأصدعا  كغتَىا ( في عملية التنشئة، كدكرىا لايقل أنذية عن دكر ىذه المؤمسات، إلا 
أف ىذه الومائل ملبحه ذك حدين؛ فقد تساعد الطفل عل  تكوين مقومات  خصيتو 

ان متكاملبن اجتماعيان كنفسيان كالقيان ككذنيان كعوميان إذا أحسن امتعمافا كعد تكوف تكوين
عك  ذلك، كتشكل اطران عل  الثقافة القومية كالوذنية، كتتًؾ آ اران ملبية في  خصية 

 الطفل.

 تأثير وسائل الاتّصال: -ا
ل إف كمائل الاتصاؿ تستطيع من البؿ ما تقدمو من مضامتُ ىادفة كأمالي
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منامبة أف تؤ ر في كعي الأذفاؿ كما تؤ ر مؤمسات التنشئة الأارل إف لد تتفوؽ 
علي ا، كتؤدم بذلك دكران إنرابيان في تنشئت م، كمما يهيد في فعالية تلك الومائل انتشارىا 
الوامع كالوعء المتهايد الذم يكرمو الأذفاؿ فا. فالطفل يبدأ بالتعرض لبعض ا ) التلفاز 

 منو مبكرة كيستمر في ذلك مدل حياتو. كفذه الومائل تا تَاف ضمثلبن ( في 
التا تَ الأكؿض عل  الأفراد الرا دين كيطلأ عليو امم التا تَ المتعاصر، نزدث 

 للؤفراد كىم في مرحلة البلوغ كالنضج.
التا تَ الثانيض التا تَ النمائي كىو الذم يس م بدرامة أ ر كمائل الاتصاؿ في 

البؿ مراحل ندوىم منذ الطفولة حتى البلوغ، كعد بدأت مثل ىذه ملوؾ الأذفاؿ 
 الدرامات بعد ظ ور التلفاز ااصة.

 وظائف وسائل الاتصال: -2
تقوـ كمائل الاتصاؿ بعدة كظائف من اض الوظيفة الإعلبمية، التثقيفية، التًفي ية، 

كظيفة التنشئة  التًبوية، السيامية... كىذه الوظائف تتوحد كتتكامل فيما بين ا لتؤدم
الاجتماعية، كيرل علما  الاجتماع أف لكل كظيفة من ىذه الوظائف السابقة إنرابيت ا 
كملبيا ا كنتائج غتَ مرغوب في ا عل  الصعيدين الفردم كالاجتماعي، كنزذركف من 
النتائج غتَ المرغوب في ا. كتكمن أىم إ كالات ىذه الومائل في التبعية الإعلبمية التي 

داد للتبعية الاعتصادية، فقد أصب ء تشكل اطران عل  الثقافة الوذنية كالقومية ىي امت
لاميما بعد انتشار الأعمار الصناعية كتعدد الفضائيات.. إذا لد نحسن ااتيار ما يقدـ 
من مضامتُ برامجية أك أعماؿ درامية، كإذا لد نتمكن من سصتُ الجيل من ىذا الفهك 

 ضائية.المتعدد بتعدد الأعنية الف
من الوايع أنو لانشكن مد الأبواب أماـ الرياح العالمية، كأنو لابد من تعرؼ ما 
نررم في ىذا العالد، آاذين با سباف أف ما يب  عبر كمائل الإعلبـ كااصة التلفهة 
يؤدم إلذ الانتاج كالتنمية في يو  برامجو أك إلذ التخريل كافدـ. كإذا كاف )فيكتور 
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تطيع مقاكمة غهك السلبح كلكننا لانستطيع مقاكمة غهك الأفكار. ىيجو( يقوؿ، عد نس
فإف ذلك يلبحظ جليان في عالمنا المعاصر، إذ أف الفهك الثقافي الفربّ كالأمريكي ااصة 
بات ظاىرة بارزة في العديد من دكؿ العالد، كتتمثل ىذه الظاىرة في مجالتُ أماميتُ 

 افة الطفل.أكفما كمائل الإعلبـ ك اني ما كمائل  ق
كعد عملء بعض الدكؿ المتقدمة المعتهة بثقافت ا عل  مقاكمة ىذا الفهك الثقافي الأمريكي 
الممتد مع ما يسم  بالنظاـ العالمي الجديد فقد أ ار كجود ) ألعاب دزني ( في يواحي 
باري  موجة من النقد كافجوـ من مثقفي فرنسا كبعض مياميي ا، كعدٌكىا مستعمرة 

ريكية، كعاذع ا الفرنسيوف، كباتء تعتمد عل  السيٌاح من الأكركبيتُ كغتَىم  قافية أم
 فجا ت مداايل ا أعل بكثتَ من التوععات.

كأ ار انتشار المآكل الأمريكية السريعة الت ضتَ كافامبرغر في أمواؽ فرنسا 
المطبخ حفيظة كزارة الثقافة مما حدا  ا إلذ  يئة برامج تعليمية للؤذفاؿ كالشباب عن 

الفرنسي كميهاتو، كما أعاد الفرنسيوف الاىتماـ كالاعتبار لشخصيات الرموـ المت ركة 
الفرنسية مثل ) كراف تاف تاف ( لمواج ة  خصيات ) كالء ديهني ( كافدايا كالألعاب 

 (.39-38، 2113كالملبب  المرتبطة  ا كالتي غهت أمواؽ فرنسا. )السيد، 
تدعو إلذ حماية  قافت ا ف رم بالبلداف النامية ا فاظ كإذا كانء الدكؿ الأكربية 

عل   قافت ا الوذنية كالخركج من حصار التبعية الإعلبمية التي ىي جه  مكوف من منظومة 
 التبعية بوجو عاـ كالتي تتعارض مع مصالح البلداف النامية كأىداف ا الأمامية.

 أنواع وسائل الاتصال : -3
رت مع مركر الهمن كمع التقدـ العلمي تعددت كمائل الاتصاؿ كتطو 

كالتكنولوجي، ففي المجتمعات البدائية كانء كمائل الاتصاؿ  ف ية لفظية تتم عن ذريأ 
الخطبة، كعد انتشرت عند العرب كالركماف، ككانء كميلة الاتصاؿ الوحيدة في المجتمعات 

عليلبن من  القدنشة، ثم جا ت الندكات كىي كميلة إعلبمية رئيسية حي  تضم عددان 
الناس، كىي متخصصة في مجاؿ معتُ. كمع تطور الطباعة ظ رت كمائل الاتصاؿ 
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 المكتوبة كتتمثل في الكتاب كالص افة كالمجلبت كالرمائل.
كمع انتشار الك ربا  كالتقدـ التقتٍ كالعلمي ظ رت كميلة الاتصاؿ السمعية )  «

) التلفاز ( كالذم جذب إليو  يئان الإذاعة ( ثم ظ رت كميلة الاتصاؿ السمعية البصرية 
. )نذاـ، »فشيئان جماىتَ الإذاعة كالص افة لأنو عاـ بدكر إابارم كإعلبمي كامع

3985 ،33.) 
كلكن ظ ور كل كميلة من ىذه الومائل لد يلغ دكر الوميلة التي مبقت ا فالإذاعة 

  ورىا.لد تلغ دكر الص ف، ككذلك التلفاز لد يلغ دكر الإذاعة، فلكل كميلة جم
 كنشكن تصنيف كمائل الاتصاؿ الجماىتَم إلذ ض

 كمائل مقرك ة كأنذ ا الكتاب كالص افة ) مجلبت كص ف (. -
 كمائل سمعية ) الإذاعية (. -

 الفيديو (. –السينما  –كمائل سمعية بصرية ) التلفاز  -

كميتم ا دي  عن الومائل الأكثر جماىتَية في عصرنا ا الر كىي الص افة 
 كالتلفاز كالتي تؤدم دكران رئيسيان في التنشئة كتقوـ بدكر الإعلبـ التًبوم. كالإذاعة 

 انىعبئم الممشوءح : -ثبَُبً 

تااذ الومائل المقرك ة أ كالان مختلفة من اض الص ف، المجلبت، الكتل، 
القص ، النشرات، الملصقات كغتَىا... كتعتبر المجلة كالقصة من أكثر الومائل المقرك ة 

 ( منة.32-9بتُ الأذفاؿ ااصة في مرحلة الطفولة المتاارة ) تداكلان 

 المجلة : -ا
المجلة ىي كل ص يفة كما جا  في كتل اللفة كالص يفة ىي ) امم للمكتوب 
عل  أم  ي  صالح للكتابة(. كالمجلة ىي كم  بتُ الكتاب كالص يفة، تسجل كل 

عرفة. كتتميه مجلة الطفل باتها إبداع كابتكار، كىي كميلة جادة للثقافة كنشر الوعي كالم
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تتناكؿ مويوعات متعددة متنوعة  دؼ توميع مدارؾ الأذفاؿ كتنمية معارف م كالارتفاع 
 بمستول تذكع م للفنوف.

إتها من المؤ رات الثقافية الكبرل لأتها تس م في توجي  م كإعلبم م كتنشئت م 
كتعمل عل  إ باع ايافم كتكوين عادات كتقاليد كمثل عليا كمعايتَ كعيم عندىم، 

 كتنمية ميوفم نحو القرا ة كإ را  لفت م.
كيقبل الأذفاؿ عل  عرا ة المجلبت لأتها تقع اارج المن اج المدرمي، كيشعركف 
با رية في ااتيارىا، فضلبن عن ذلك فإف المجلة تتناكؿ مويوعات متعددة كمتنوعة تشبع 

عددة، عل  البؼ الكتاب الذم يتناكؿ حاجات الأذفاؿ المختلفة كتلبي رغبا م المت
مويوعان كاحدان أك مجموعة من الدرامات أك القص . فإذا كاف الكتاب مجموعة من 
القص  أك الأ عار أك المسرحيات، فإف المجلة تااذ منو ىذه الصفة لكن ا تتفادل رتابة 

تي تدفع المويوعات التي عد تسرب الملل إلذ نفوس الأذفاؿ، كلعل ىذه الخاصية ىي ال
الطفل إلذ عرا ة المجلة، إلذ جانل أتها تهكده بكل ما يدكر في ذىنو من تساؤلات عد لا 
نردىا يمن صف ات الكتاب. إلذ جانل ىذا فإف المجلة تقوـ بدكر مكمل للكتاب 
فتس ل أماـ الطفل عملية القرا ة كتنمي م اراتو كترمخ ا، تلك التي تجعل من القرا ة 

 (. 84-83، 2111. ) دكاؾ، عملية منتجة كمثمرة
كما أف اعتماد المجلة عل  الكلمة المطبوعة كالصورة كاللوف نرعل ا من أكثر 
الومائل سريضان للطفل عل  القرا ة كتامل الفكر كامتيعا ا عل  البؼ التلفاز مثلبن. 
ك ذا يصاحل الطفل الأفكار الخلبعة، فالطفل في ذاتو بصرم أكلان أم يفكر بوامطة 

ور البصرية عبل كل  ي ، فضلبن عن ذلك فإف المجلة تفسع المجاؿ أماـ الطفل الص
للمشاركة الفعالة في  ؤكف مجتمعو كتعٌرؼ ليطو الاجتماعي من البؿ تلقي رمائلو كالرد 
 علي ا كنشر صوره، إلذ جانل ما تتضمنو من مسابقات كإم امات الأذفاؿ كنتاجا م.

المجاؿ للطفل ليطلع عل  كل جديد كعل  آار إيافة إلذ ذلك فإف المجلة تفسع 
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الأحداث، كتلبي حاجتو للتسلية كالتًفيو، كتمضيو أكعاتو من البؿ أبوا ا المتنوعة كغتٌ 
موادىا كتنوع ا في كعء أصبع فيو التًكيع من الطرؽ الرئيسية في التنشئة الاجتماعية. 

 ك ذا فإف المجلة تقدـ غذا  لعقل الطفل كراحة لنفسو.
ظران لأنذية مجلة الطفل فقد أفرد فا حلقات    ااصة عل  مستول الوذن كن

العربّ، كاىتمء جامعة الدكؿ العربية بثقافة الطفل العربّ من البؿ مؤتمرات كندكات تم 
عقدىا للعناية بثقافة الطفل العربّ. كأكدت ىذه المؤتمرات يركرة افيمنة القومية عل  

من أيرار الص ف التجارية العالمية كالتًجمة التي لا  ص ف كمجلبت الأذفاؿ  مايت ا
 تتفأ مع ذبيعة الطفل العربّ من عادات كتقاليد ك قافة المجتمع العربّ.

كأكدت يركرة الاىتماـ بإصدار مجلبت للؤذفاؿ تخاذل المرحلة العمرية الخاصة 
لتي عد باذوار ندو الأذفاؿ، إلذ جانل حماية ص افة الأذفاؿ من اطر المويوعات ا

تسي  إلذ ندوىم، كذالبء بعض الأعلبـ بإصدار بعض التشريعات التي سمي ص افة 
الأذفاؿ من الأفلبـ التي تفسد أالبؽ الأذفاؿ كالمراىقتُ، منوىة إلذ ما صدر في فرنسا 

من تشريع ااص بمطبوعات الأذفاؿ يؤكد عل  يركرة الو مطبوعات  3945عاـ 
فقرات كالتعليقات التي تتضمن الإ ادة باعماؿ الأذفاؿ من الصور كالتقارير كال

اللصوصية أك الكذب أك السرعة كالجبن كالكراىية كالفجور أك عن أم أعماؿ أارل 
تمل أف تفسد أالبؽ الأذفاؿ كالمراىقتُ.  مكونة للجرنشة أك المخالفات التي نزي

ير بدأت مجلبت الأذفاؿ بداية مدرمية، تتخذ من التلبميذ عمادان فا في سر 
موادىا، كمعتمدة عل  حرية التعبتَ كانطلبؽ الخياؿ ككيوح الفكرة كملبمة الأملوب، 
كااتيار الألفاظ، كعملء ىذه المجلبت المدرمية ا ائطية عل  إبراز  خصية التلميذ 
كتشجيعو عل  التعبتَ عما في نفسو، بإ راؼ معلمتُ تربويتُ ثم تطورت حتى سولء إلذ 

ا مؤمسات حكومية أك مستقلة، نزرر في ا  عرا  ككتاب ص افة موجبة تشرؼ علي 
كرماموف... كتتناكؿ  يئان من أماليل ا ياة، افدؼ من ا تثقيف الطفل كتوعيتو 
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 كالإم اـ في تنشئتو.
يف م مما تقدـ أف المجلة تشكل جه ان كبتَان من اىتمامات الطفل، فذا انتبو 

كالأمواؽ التجارية إلذ رغبة الطفل  الااتصاصيوف في عالد الطفل، كذلك دكر النشر
ىذه، فكثرت كتل الأذفاؿ كتنوعء مجلب م فالصورة الهاىية كالملونة تؤدم دكر اذرض 

 عل  القرا ة ااصة إذا رافقء الطفل الأـ أك الأب في عملية تصفع المجلبت كعرا  ا.

 القصة : -2
ا احتلء ىذه المكانة احتلء القصة منذ القدنً مكانة م مة في الآداب القدنشة كم

في الآداب ا ديثة. كالمكتبة العربية زاارة بالكثتَ من القص  التي يتجل   ا كجو المجتمع 
كالقصة ىذه ا كاية النثرية باعتبارىا تسرد كاععة أك جملة كعائع تيستمد من  «العربّ. 

. )أبوحرب، » الواعع أك الخياؿ أك كلي ما معان كتيبتٌ عل  عواعد معينة من الفن الأدبّ
(. ىي ظاىرة بشرية عميقة الجذكر في حياة الإنساف كانعكاس لمظاىر 58، 3985

حياتو النفسية كالاجتماعية كالعقائدية فذا ف ي أعرب أنواع الأدب إلذ كاععنا الاجتماعي 
فمادة القصة ىي المجتمع ككاععو، غتَ أتها تنتظر القاص البارع كي يصوغ ا في صورة 

 (. 228، 3962. )ييف، بشرية  ابتة
كعل  الرغم من أنذية القصة كتا تَىا إلا أف الاىتماـ كاف منصبان عل  عص  
الكبار كلد نزظ الأذفاؿ بعناية ظاىرة إلا في العصر ا دي  عندما ازداد إنشاف التًبويتُ 
نذ كالأدبا  في مختلف بلداف العالد بانذية القصة في تنشئة الأذفاؿ، نظران لتعلق م  ا م

الفتًة المبكرة من حيا م. كعصة الطفل ىي حكاية عصتَة تتضمن غريان تربويان، فنيان أك 
أالبعيان أك علميان أك لفويان أك تركنزيان، كعد تشمل ىذه الأغراض كل ا. كىي ذات 
مضموف  قافي إذ سمل الأفكار كفلسفة المجتمع، لذا فالقصة من أكثر الفنوف الأدبية 

فعن ذريق ا تيب  الأفكار كالمفاىيم كالقيم التي تمثل  قافة المجتمع كإذاره  تا تَان في الطفل
ا ضارم، كبذلك تس م باعتبارىا كميطان  قافيان في عملية تنشئة الأذفاؿ كمواج ة 
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مطالل ندوىم كاحتياجا م في المراحل المختلفة، يضاؼ إلذ ذلك أف عصة الأذفاؿ تقوـ 
 ا ل كالشخوص كالهماف كالمكاف.عل  الأحداث كالصراع كالعقدة ك 

تنتشر القصة بتُ  عوب مختلفة بوماذة الومائل السمعية كالبصرية ) إذاعة، 
تلفاز، مجلبت، كتل، ص ف كغتَىا ( فذا تعد كميلة م مة من كمائل نشر الثقافات 
كالعلوـ بتُ الأذفاؿ بما سملو من أفكار كمعلومات علمية كتارنسية كجفرافية كأدبية 

ية كاجتماعية فضلبن عما في ا من أايلة كتصورات كنظرات كما تتضمنو من عيم كنفس
 كاتجاىات كمواعف كأنداط ملوكية.

كبكلمة مختصرة فإف القصة ىي من أحل أنواع الأدب عند الأذفاؿ كمن أكثره 
تا تَان في م فذا نشكن الانتفاع من القصة كتوظيف ا لتنشئت م تنشئة مليمة. )دكاؾ، 

2111 ،46.) 

 أىمية القصة القصيرة عند الطفل : -أ
تعد القصة كميلة م مة من كمائل تنشئة الطفل، فقد بتُ علما  النف  كالتًبية 
أف الكثتَ من أىداؼ تنشئة الطفل نشكن أف تت قأ بوماذة القصة نظران لإعباؿ الطفل 

اكاة عل  القصة كرغبتو في عرا  ا كالامتماع إلي ا، كلاكلتو تقم  مواعف ا كل
 خصيا ا كما يركف أف امتمتاع الطفل بالقصة يبدأ منذ أف يتمكن من ف م ما نزي  بو 
من حوادث كما ييذكر أمامو من أابار، كذلك في أكاار السنة الثالثة من عمره، ف و عل  

، 3979صفر منو يينصء للقصة التي تنامبو كيشفف  ا كيطلل المهيد من ا. ) جعفر، 
الطفل عادران عل  القرا ة يتعرض للكثتَ من القص  التي تهكده  (. كعندما يصبع 43

بالأفكار كتساعده عل  زيادة حصيلتو اللفوية كتنمي ايالو كعدرتو عل  الابتكار. 
كيصف مكسيم غوركي في كتابو ) ذفولتي ( تعلقو بجدتو التي كانء سكي لو حكاية 

ر بطولو متعلقان با وا ا، إفٍ في أما أنا فكنء أال في أعقا ا كأدبي الن ا «فيقوؿ ض 
الساحة أك ا ديقة أك عند الجتَاف، حي  كانء تجل  لبضع ماعات ستسي الشام، 
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كتعيد مرد ما لدي ا من عص  كأابار، ككنء أبدك كعء ذاؾ ككاني عطعة من ا، كأنا لا 
 .»أذكر أحدان البؿ تلك الفتًة من حياتي، الل م إلا ىذه العجوز اللطيفة

  ركمو عصة الطفل أنذية ااصة من حي  ىي كميلة تربوية لا غتٍ عن ا كأعط «
للؤذفاؿ، فقد كاف ينصع بسرد عص  حقيقية عل  الأذفاؿ مع نداذج القية رفيعة، 
كالمثاؿ الذم يقدمو لنا ىو ) ركبنسوف كركزك ( أم كتاب التدريل الذم يتعلم منو الطفل  

 (.343، 3983.)جعفر، »كيف يعيش ككيف يعمل ككيف يكوف 
تاتي أنذية عصة الطفل في أتها تبدأ من الواعع الذم يعيشو الأذفاؿ، كتنطلأ من 
ابرا م إلذ عالد أكثر غتٌ كاتساعان كتعطي م  عوران كاي ان بالعلبعة بتُ ىذه الخبرات 

 (. 333، ص3973كابرات الإنسانية كل ا. ) ا ديدم، 
الطفل، كتطور إدراكو الاجتماعي،  كما تعد القصة أيضان مجالان كبتَان لنمو كعي

فينمو إحسامو بشعور الآارين من البؿ العلبعات الاجتماعية المتبادلة بتُ  خصيات 
القصة ذلك لأف أحداث القصة تصبع بالنسبة للطفل جه ان من ذاتو لأتها سمل في نظره 

الأذفاؿ، أنذية كمعتٌ. فالقصة ذات تا تَ عوم في تكوين م ارات الاتصاؿ الكلبمي عند 
كتاب يؤلف لتهكيد الطفل بالخبرات غتَ   « “  اتو ”إلذ جانل ىذا فإتها كما يرل 

المبا رة التي تعمل عل  سقيأ السعادة كالمتعة كالتسلية لدل الطفل كعل  تلبية حاجاتو 
 .»إلذ الأمن كا ل كالطمانينة 

يٌدة من كتعد القصة إيافة إلذ ما سملو من عيم كمعايتَ اجتماعية كميلة ج
كمائل تنشئة الطفل كبنا   خصيتو، كبطبيعة ا اؿ فإف القصة بتخطي ا أبعاد الهماف 
كالمكاف تنقل الأذفاؿ عبر الدىور المختلفة، كما تتجاكز  م ا اير إلذ المستقبل، 
كتنقل م إلذ أماكن مختلفة، كبتجاكزىا الواعع تجعل الأذفاؿ أماـ حوادث ك خصيات 

لخبرة الشخصية للؤذفاؿ ك يئ فم الطوفاف عل  أجن ة الخياؿ في كأجوا  اارج نطاؽ ا
 عوالد مختلفة.
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كمع أنذية القصة في تنشئة الطفل إلا أتها مرعاف ما تفقد عيمت ا التًبوية إذا لد 
تتوافر في ا المادة المنامبة لمستول نضج الطفل، كلد نرد في ا ما ينامل عدراتو كميولو التي 

 لاعتبار من عبل الكتاب.نرل أف تؤاذ بعتُ ا

 الميول القرائية : -ب
تعد القرا ة من الم ارات الضركرية كاللبزمة للفرد كي ينجع في حياتو الخاصة 
كالعامة، عل  اعتبار أتها كميلة من الومائل الأمامية للتفاىم كالاتصاؿ كالتواصل بتُ 

العلمية كالمعرفية. كإتاحة أبنا  الجن  البشرم، كىو مبيل لاغتٌ عنو في توميع آفاؽ الفرد 
الفرص أمامو للبمتهادة من الخبرات الإنسانية، كذلك كلو يؤمن لو العوامل الأمامية 

 (.21، 3995للنمو العقلي كالانفعالر كالاجتماعي. )حنا، 
نشيل الأذفاؿ في مرحلة الطفولة المتاارة إلذ القرا ة، كحتُ يستطيع الطفل أف يقرأ 

قريبان عل  الم ارات القرائية، فتصبع عنده القدرة عل  الف م لنفسوض يصبع مسيطران ت
كالتا تَ، كيساعده عل  ذلك الامتقرار الانفعالر كالنفسي، كتعتبر القرا ة نشاذان عقليان 
فكريان متكاملبن، تتداال فيو مجموعة من العوامل، كالفرض منو تمكن القارئ من ف م ما 

معرفي ينمي لديو القدرة عل  الت ليل كالتًكيل  يقرأ، كما يتبع ذلك الف م من اكتساب
 كالنقد، كتمييه الأفكار الص ي ة عن الأفكار الخاذئة.

ترتب  ميوؿ الأذفاؿ نحو القرا ة بخصائص م النفسية كىذا يتطلل معرفة دعيقة 
 بميوؿ الأذفاؿ القرائية في مراحل أعمارىم المختلفة كمعرفة مستويا م اللفوية كالفكرية.

 بعض الميوؿ التي يشتًؾ في ا الأذفاؿ في مرحلة الطفولة المتاارة من اض كىناؾ
نشيل الأذفاؿ في مرحلة الطفولة المتاارة إلذ عرا ة القص  التي تدكر حوؿ الطبيعة 
كالبيئة اذيطة  م لأتهم يرغبوف في أف نزسنوا ف م الطبيعة لشفف م  ا كليجدكا الإجابة 

 ىاتهم حوؿ بعض الكائنات كالظواىر الطبيعية.عن الأمئلة التي تدكر في أذ

نشيل الأذفاؿ إلذ عرا ة عص  الرحلبت كالامتكشافات كتلك التي تعالج أموران ايالية 
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أك عجائل ارافية كلايركتها تبتعد كثتَان عن عجائل ا ياة المعاصرة كما يراىا الكبار 
ور الخيالية من الواعع. كذلك كذلك لسعة ايافم في ىذه المرحلة التي تجعل م يقربوف الأم

نشيل أذفاؿ ىذه المرحلة إلذ عرا ة القص  المسلسلة التي تدكر حوؿ أبطاؿ لا يتفتَكف 
يتخذىم الطفل رفاعان لو، كيتابع سركا م عبر عصص م المسلسلة كااصة ما يتعلأ من ا 

تدكر حوؿ  بالنواحي التارنسية التي تتصل بسرد حياة العظما ، أك القص  المسلسلة التي
أبطاؿ كنذيتُ، كيرغبوف في معرفة أحداث المايي كمتَ القدما ، كلا ك أف ىذه 

 59، 2111القص  ذات فائدة عظيمة إذا ربطء المايي با ياة المعاصرة. ) دكاؾ، 
(. كنشيلوف أيضان إلذ عرا ة القص  التي تعك  حياة العائلة كتصرفات أفرادىا كعندما 

ة أك ا ادية عشرة فإنو نشيل إلذ القص  العائلية الواععية التي يصل الطفل إلذ من العا ر 
تصور ا ياة نفس ا، كلايتطلل ذلك أف تكوف الأمرة بجميع أفرادىا عل  حالة من 
الانسجاـ كالتفاىم في كل الظركؼ. الأذفاؿ في ىذه المرحلة ميالوف إلذ عرا ة القص  

قريبة. كأكثرىا ما نرذ م ىو تصرفات التي تدكر حوؿ الأذفاؿ في البيئات البعيدة كال
ىؤلا  الأذفاؿ في ليط م الأمرم كأملوب حيا م، كمن  اف ىذه القص  أف تقرب 
بتُ الأذفاؿ. نشيل الأذفاؿ إلذ عرا ة عص  الأبطاؿ الرياييتُ أك ما يدكر حوؿ الرياية 

يسية كىم نفس ا كإلذ عرا ة القص  التي تدكر حوؿ الأنشطة الاجتماعية كالقص  البول
لا يطلبوف أف تكوف ىذه القص  منطقية تمامان أك أف تكوف  خصيا ا كاععية كلكن ما 
يطلبونو ىو أف تكوف ىذه القص  مريعة الت رؾ عل   ا ة الأحداث كستوم جانبان  

 (.91، 3961كبتَان من الإ ارة. )فرانك، 

لفكاىية كينجذبوف إيافة إلذ ما مبأ فإف الأذفاؿ نشيلوف أيضان إلذ عرا ة القص  ا
إلي ا كااصة تلك التي تشمل عل  مواعف مض كة كتنت ي بن ايات غريبة غتَ متوععة، 
كلدل الأذفاؿ امتعداد لتقبل الفكاىة المبنية عل  السخرية من تصرفات غتَىم من 
الكبار كالصفار، إلذ جانل ذلك فإف عص  الخياؿ تجذب أذفاؿ ىذه المرحلة، كالواعع 
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د يقف عندىا الإنساف في عرا تو لقص  الخياؿ حي  إف الشفف  ا أنو لاتوجد حدك 
 عد يستمر ذواؿ ا ياة كقص  ألف ليلة كليلة إذ نشكن أف تمتع جميع الأعمار.

كلكن نوعية القص  الخيالية التي تمتع أذفاؿ مرحلة الطفولة المتاارة تختلف عن 
أكثر عمقان كأف يكوف فا  تلك التي تعجل الأصفر من م منان، ف م يريدكتها أف تكوف

مردكد فلسفي أك مفهل عميأ كنشكن أف تكوف القص  الخيالية مبنية عل  أحداث تجرم 
في زمننا، كذلك فإف معرفة ا قائأ تست وم بعض م في ىذه المرحلة كا قائأ العلمية، في 

ؿ أك حتُ نشيل البعض الآار إلذ معرفة تلك المعلومات العلمية، مفلفة بردا  من الخيا
 مصاغو باملوب أدبّ.

كمما تجدر الإ ارة إليو أف ميل الأذفاؿ في الوعء المعاصر عد ازداد نحو القص  
العلمية نظران للتقدـ المفاجئ بالعلم، كمن المنامل أف تكوف ىذه القص  مهكدة بالصور 

 .التي تييسر للقارئ ف م المعلومات، كأف تجمع بتُ ا قائأ العلمية كا ياة المعاصرة
نشيل الأذفاؿ إلذ عرا ة عص  الأماذتَ ك خصيات أبطافا، كىذه القص  تخدـ 
جوانل نفسية معينة لدل الطفل القارئ إذ أنو يتخيل نفسو مكاف البطل كبذلك نزقأ 
بعض ما تصبو إليو نفسو من البؿ عرا تو فذا النوع من القص . كنشيلوف إلذ القص  

، كإلذ القص  التي تت دث عن حسن التصرؼ الشعبية التي ذالما  فلء اياؿ الطفل
 في المواعف المختلفة.

لا ك في أف الميوؿ القرائية لدل الأذفاؿ تتفتَ بتباين مراحل الطفولة، كىذا التفتَ 
يتعلأ بنوعية المادة المقرك ة كمستواىا، كيكوف أمرع في المراحل العمرية الأكلذ منو في 

أنو من الصعل سديد ذكؽ الأذفاؿ بصفة  “ جوزيء فرانك”المراحل التالية، كتذكر 
عاذعة في مرحلة الطفولة المتاارة  لأف  الأذفاؿ في ىذه السن لانشيلوف للئفصاح عن 

 ميوفم القرائية للكبار.
كترب  بعض الدرامات الميوؿ القرائية بنوع الجن ، فقد تبتُ أف الااتلبفات في 
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ظ ور فوؽ من الثامنة فتميل الإناث إلذ أذكاؽ الذكور كالإناث من الأذفاؿ تبدأ في ال
عرا ة القص  المليئة بالأحداث المتعلقة بالمنهؿ في حتُ نشيل الذكور إلذ القص  التي 

 ستوم عنصر المخاذرة كالإ ارة كلكن يشتًؾ الجميع في عرا ة عص  ا يوانات.
في  كما أ ارت درامة أارل إلذ تشابو اىتمامات الأذفاؿ القرائية لدل الجنستُ

الصفوؼ الثلب ة الأكلذ من المرحلة الابتدائية، ثم تبدأ الااتلبفات في الظ ور حتى تصل 
إلذ ذرك ا في تهاية الطفولة المتاارة أم في من الثانية عشرة، فيكوف الأكلاد أكثر ميلبن إلذ 
عص  المفامرات في حتُ تكوف البنات أكثر ميلبن إلذ عص  ا ياة الأمرية كالقص  

 ة بالنواحي الإنسانية كحسن التصرؼ.المتعلق
في حتُ تتشابو ميوؿ الأذفاؿ القرائية من الجنستُ نحو عص  الأماذتَ 
كالمفامرات كمتَ العظما  كالقص  التي تدكر حوؿ ا يوانات لاميما الكلبب كالخيوؿ، 
كتظ ر الااتلبفات كلما اعتًب الأذفاؿ من مرحلة المراىقة فتميل الفتيات إلذ عرا ة 

قص  التي تدكر حوؿ المنهؿ كالمدرمة كالقص  التي تركم المفامرات افادئة أك ا ل ال
الركمانسي، في حتُ نشيل البنوف إلذ القص  التي يكوف في ا البطل ذكران كتت دث عن 

 البطولة الخارعة.
امتنادان إلذ اصائ  اىتمامات مرحلة الطفولة المتاارة المشار إلي ا مابقان فإف 

ؿ المنامبة ىي التي  تم بدفع الأذفاؿ إلذ عرا  ا كتنمية عادة المطالعة، عص  الأذفا
كتسع  إلذ الأ اىتمامات كميوؿ عرائية نحو مويوعات جديدة، ااصة أف ىذه 

 المرحلة، الطفولة المتاارة تيعد من أفضل المراحل العمرية كأاصب ا لتنمية الميل القرائي.
درجة الأكلذ إلذ مرحلة الطفولة، كفذا فإف كييعهل عهكؼ الكبار عن القرا ة بال

ذفل الطفولة المتاارة نزتاج إلذ التوجيو في ااتيار ما يقرأ من القص  أكثر منو في أم 
مرحلة أارل ااصة كأنو نشر في مرحلة حرجة جدان في كم  المؤ رات الإلكتًكنية )التلفاز 

 ...(كما تبثو الفضائيات المختلفة، ا اموب، الإنتًنء إلخ  –
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كما نزتاج إلذ  يئة المناخ المنامل للقرا ة منذ المراحل المبكرة للطفولة، لأف 
التواصل مع الطفل من البؿ القرا ة الممتعة تهيد من ميلو للقرا ة كرغبتو في ا، كما يتا ر 
ملوكو إلذ حد كبتَ بالبيئة اذيطة بو. فذا فإف تشجيع الأمرة للطفل عل  القرا ة يعد 

لعوامل المساعدة عل  إ ارة ميلو إلذ القرا ة كالاذلبع، بدافع إ باع فضولو كحبو من أىم ا
لامتطلبع ما سويو المواد المتوافرة في ىذه البيئة من صور كأفكار. كما تؤ ر كذلك 
الأنشطة المدرمية كنوع الإر اد الذم يتلقاه في أ نا  القرا ة، إيافة إلذ تا تَ المؤمسات 

 الإذاعة كالتلفاز كالص ف كالمجلبت كدكر العبادة المختلفة...الثقافية الأارل ك 

 انىعبئم انغًؼُخ ) الإراػخ (: -ثبنثبً 

تضم كمائل الاتصاؿ السمعيةض إذاعة المدرمة المركهية، كإذاعة المعسكر، كأماكن 
العمل، كدكر العبادة...، ف ي كل ا من كمائل الاتصاؿ السمعية، كلكن أنذ ا كأكثرىا 

 ىي الإذاعةضتا تَان 
تعدٌ الإذاعة كميلة إعلبمية رئيسية، ف ي من أكثر كمائل الاتصاؿ الجماىتَم 

ف ي تتخط  كل ا واجه كتصل إلذ كل مكاف، كإتها ساكؿ أف تريي   «ذيوعان كانتشاران 
كل الأذكاؽ، ككل المستويات الثقافية للؤذفاؿ كالكبار بوامطة تنوع برامج ا، كتاتي أنذية 

ا تهكد الطلبب بما كصل إليو العلم كالمعرفة في المجالات التي لاتستطيع الكتل الإذاعة لأته
كالمناىج الدرامية أف تلبحق ا كبذلك تساعد عل  سديد معلوما م كعل  تبسي  المواد 

 (.63، 3989. )الهبادم، »الدرامية كف م ا
ف كترفيو كإر اد. إف الإذاعة عوة رئيسية للتا تَ في الرأم العاـ كما أتها أداة تثقي

جم ور الأذفاؿ ىو جه  من ىذا الرأم العاـ كىو الأىم فيو، تا تَ الإذاعة كبتَ في بنا  
  خصية الطفل العقلية كالنفسية كالانفعالية كاللفوية.

تعتمد الإذاعة المسموعة للبتصاؿ بجم ورىا عل  التعبتَ بالصوت، أم أتها  «
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 الأذفاؿ عن ذريق ا. ف ي تستعمل تعتمد عل  حامة السمع في كل ما يصل إلذ
المؤ رات الصوتية كالموميقية كالقدرة التمثيلية كنبرات الصوت، إف كميلة التعبتَ في الإذاعة 
المسموعة ىي الصوت لذلك نشكن ا أف تصل إلذ امتثارة اياؿ الأذفاؿ كتجعل م 

عيأ ا ساس يعيشوف أحداث برامج ا، فإتها بوامطة الن  الإذاعي الجيد كالإاراج الد
الواعي كالامتثمار ا سن للئمكانيات الإذاعية، كتمتاز الإذاعة بتا تَىا الشديد من 
الناحية النفسية كالقومية كالاجتماعية، كىي تتميه بس ولة الامتخداـ حي  يسمع 

 (. 83، 3985. ) دياب، »الإنساف الإذاعة كىو يهاكؿ عملبن آار 

 أىمية الإذاعة : -1
كانة م مة في الوذن العربّ منذ نشوئ ا كاعتبرت من أىم أاذت الإذاعة م

كمائل مخاذبة الجماىتَ، كازدادت أنذية الإذاعة في الدكؿ العربية ااصة في البدايات 
 كذلك لاعتبارات كثتَة أنذ ا ض

نزتاجوف  ارتفاع نسبة الأمية، فقد كجد الذين لايقرؤكف كلايكتبوف في الإذاعة ما (3)
 إليو.

ذفاؿ الذين عل  مقاعد الدرامة كازدياد الطلل عل  التعليم كبركز ارتفاع نسبة الأ (2)
 دكر الإذاعة في ىذا المجاؿ لما فا من اصائ  إعلبمية متميٌهة.

إف للئذاعة أنذية ااصة في حياة المراىقتُ حي  تضع أمام م فرص الثقافة عل   (3)
ية كتنمو ااتلبؼ أ كافا كمصادرىا، كلاميما أنو في ىذه المرحلة تتبلور الشخص

 في ا القدرات العقلية كتجعل الطالل نشيل إلذ درامة العلة كالمعلوؿ.

 خصائص الإذاعة : -2
 تتمتع الإذاعة بعدة اصائ  من ا ض

مرعة الانتشار ض حي  إف الاتصاؿ الإذاعي لايتطلل اصائ  معينة لمستقبليو  (3)
 مثل القرا ة كالكتابة كلايتطلل مستول اعتصادم أك  قافي معتُ.
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مت واذ كعابليت ا لامت وا  الجماىتَ فالمادة المذاعة تعتمد العبارات الواي ة الا (2)
البسيطة كالتي تكوف مف ومة لدل كل الأفراد، فضلبن عن تنوع البرامج التي تريي  

 كل الأذكاؽ.

أف  “نذاـ”تتخط  جميع ا واجه، حواجه الفقر كالإعاعة كالهماف كالمكاف.. كيرل  (3)
اؽ كل أنحا  العالد في  ظة، كتستطيع أف تخاذل كل موجا ا عادرة عل  ااتً 

فئات المجتمع كأف تجذب المستمع، لأتها تستخدـ عناصر  لب ة تضفي عل  المادة 
الإعلبمية جاذبية ااصة، كىذه العناصر ىي المؤ رات الصوتية، كالموميق ، 

 (. 73، 3985كا وار، ) نذاـ، 

مائل الاتصاؿ الجماىتَم كتستطيع من يتبتُ مما تقدـ أف الإذاعة ىي كميلة من ك 
البؿ برامج ا الجيدة التا تَ في جم ورىا لاميما جم ور الأذفاؿ إذا أحسن إعداد ىذه 
البرامج كإاراج ا بما يتنامل كمراحل الطفولة كمعرفة اصائ  جم ور الأذفاؿ. لتس م 

ع من حي  زيادة ىذه البرامج الموج ة إلذ الأذفاؿ في بنا   خصية الطفل المتلقي المستم
عدرتو اللفوية كإغنا  معارفو كابراتو كتوميع مداركو العقلية كتنمية علبعاتو الاجتماعية 
كتطورىا بإذلبعو عل  نداذج مختلفة من العلبعات الاجتماعية، إيافة إلذ أف ىذه البرامج 

ا م تعهز لدل المستمع الإحساس المرىف كالذكؽ السليم، فتعمل بالتالر عل  تفتع إبداع
 الأدبية كمواىب م الفنية.

 مواصفات البرامج الموجّهة للطفل: -3
إف للبرامج الإذاعية الخاصة بالأذفاؿ بمراحل م المختلفة، ككذلك التمثيليات 
كالمسلسلبت كالأعماؿ الدرامية الأارل كالأغاني، تا تَان كبتَان كفاعلبن في نفوس الأذفاؿ 

كالاجتماعية، لذلك نزاكؿ المسؤكلوف عن ىذه كجوانل  خصيت م الوجدانية كالعقلية 
البرامج أف يكوف إعدادىا عل  درجة عالية من الإتقاف من الجوانل الثقافية كالتًبوية 
كالفنية كالنفسية،  ي  تتنامل مع أعمار الأذفاؿ كسقأ التوازف بتُ أىداؼ المجتمع 
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عة كفائدة مع ااتيار كحاجات الأذفاؿ كاىتماما م كميوفم كتكوف أكثر جاذبية كمت
الوعء المنامل لإذاعت ا. كإذا أردنا أف تكوف برامج الأذفاؿ ناج ة كسقأ افدؼ في 

 تنشئة الأذفاؿ فلببد من توافر المواصفات التالية ض
إ ارة اىتماـ الطفل كجذبو دكف إ ارة التوتر لديو كتشتيء فكره، لأف الطفل لا  (3)

د ما يشد انتباىو ترؾ الامتماع كانتقل بفكره يستطيع الانتباه مدة ذويلة فإذا لد نر
 إلذ  ي  آار نرذبو.

 الويوح كالإنراز ض حتى لايصيل الطفل التعل الذىتٍ كالنفسي. (2)

امتخداـ موميقا مميهة لاميما في )  ارة البرنامج ( كالفواصل الموميقية التي  (3)
ادفة، تفصل بتُ فقرة كأارل إيافة إلذ الأغنيات الجميلة الل ن كالكلمة اف

 كيفضل أف يفني ا الأذفاؿ.

التنامل بتُ مضموف البرنامج كذريقة إاراجو، كبتُ حصيلة الطفل اللفوية،  (4)
 كمستول ندوه العقلي كالعاذفي كالنفسي كالاجتماعي.

 امتخداـ  خصيات ) في ا كاية ( صادعة كمعبرة ككاععية. (5)

 صورة اعناعية جذابة. تقدنً المتعة كالتًفيو إيافة إلذ العلم كالفكر كالتجربة في  (6)

رفع السوية الأالبعية لدل الطفل كب  القيم الصا ة فيو كتاكيد احتًامو لذاتو  (7)
 كإحسامو بقيمتو كجدارتو باحتًاـ الآارين مع التوايع كالبعد عن الفركر كالأنانية.

 مشاركة الأذفاؿ في تقدنً برامج م. (8)

أف تؤدم دكرىا المتميٌه  إف الإذاعة كوميلة من كمائل الاتصاؿ الجماىتَم نشكن 
كقناة من عنوات التنشئة إذا أحسن الامتفادة من ا كلكن الإفادة من ج از الإذاعة حتى 
اليوـ بالنسبة للطفولة مازالء عليلة كمقصرة، لقلة كجود برامج دكرية أك أعماؿ درامية 
أف تيب  للؤذفاؿ بصورة ااصة. كلكي تؤدم الإذاعة دكرىا في تنشئة الأذفاؿ ينبفي 

تتوجو توج ان جادان لما يطرح من مواد  قافية كعلمية كاجتماعية كفنية، من حي  المضموف 
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الفكرم كذريقة التقدنً. كيلبحظ أف عدد البرامج الإذاعية يئيل بالمقارنة مع البرامج 
 التلفازية التي تيب  يوميان.

 :»انتهفبص  «انىعبئم انغًؼُخ انجصشَخ  -ساثؼبً

كالكمبيوتر،  بصرية كثتَة من اض اللوحات الكمبيوترية الطرعية،الومائل السمعية ال
 كحدات التعليم الضوئي...، كلكن أنذ ا كالأماس الذم تطوٌرت عنو ىو التلفاز.

انتشر التلفاز منذ ا رب العالمية الثانية كأصبع في عصرنا ا الر كميلة رئيسية، فما 
يصل ملبيتُ المشاىدين. يعد التلفاز يب  من البؿ التلفاز لاميما في عصر الفضائيات 

أحد معجهات العصر ا الر، فلم تمض منوات عليلة حتى أصبع أداة فعالة من أدكات 
الاتصاؿ فعن ذريقو نشكن نقل الصوت كالصورة كا ركة كاللوف إلذ المشاىدين، فضلبن عن 

إحداث  ذلك، ف و كميلة اعتصادية في الاتصاؿ بالجماىتَ، كلذلك يستخدـ بنجاح في 
 كثتَ من التفتَات الاجتماعية كالاعتصادية كالثقافية كالسيامية.

كعد أظ ر الت قيأ أف للتلفاز إمكانيات ىائلة للسيطرة عل  تفكتَ البيئات 
الاجتماعية عامة، عل  الأكماط الشعبية كعل  النش  كالجيل الجديد، كعد شملء ىذه 

أـ اجتماعية أـ اعتصادية... كيقوؿ  السيطرة جميع مواذن الاىتماـ موا  كانء ميامية
كلبر  راـ عالد الاتصاؿ الأمريكي إف التلفاز نشلك جميع الإمكانيات كالظركؼ التي 
يستطيع  ا أف يامر انتباه المشاىد كيشجعو عل  الامتفراؽ مع البرامج. ) دكاؾ، 

3993 ،315 .) 

 خصائص التلفاز: -1
 ضكنشكن تلخي  بعض اصائ  التلفاز فيما يلي 

من اواص التلفاز المميهة أفٌ لو عدرة كبتَة تجذب الانتباه كتدعو إلذ  الجاذبية : (3)
الامتفراؽ كىذا  ي  يتصل بتًكيل الج از ف و يسيطر عل  العينتُ كالأذنتُ أم 
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عل  حامتي الس،مٍع كالبصر معان، كيركه انتباه المشاىد عل  ا ركة في مساحة 
لامت واذ التاـ عل  انتباه المتلقي ككذلك فإف صفتَة من الج از. كىذا يؤدم إلذ ا

 امتعماؿ الألواف أيف  عل  التلفاز جاذبية لاتضاى ، كتصعل مقاكمة إغرائ ا.
إمكانية نقل الأحداث الاجتماعية عل  افوا  ماعة كعوع اض كهيارة  الفورية : (2)

 يات إلخ..الملوؾ كالرؤما  أك افتتاح جلسات المجال  النيابية أك المظاىرات كالمبار 

عربو من كاعع الاتصاؿ  “ راـ  ”كمن أىم اصائ  التلفاز برأم  الواقعية : (3)
الوجاىي مما يهيد من فعاليتو كأ ره في نفوس المتلقتُ لدرجة ااتلبط الأمور عند 
بعض المشاىدين كعدـ عدر م عل  التمييه بتُ الواعع كالخياؿ، كيعتبر التلفاز 

 كميلة لنقل الخبرات الواععية.

يتميه التلفاز بقدرتو عل  تقدنً دعائأ الأمور بويوح كما أنو يقدـ  لوضوح :ا (4)
الشخصيات البارزة إلذ المشاىد كيتعرؼ علي ا عن كثل، إيافة إلذ ذلك ف و 
ينقل الأحداث مصورة أين كاف موعع ا في أرجا  العالد، لذلك يعتبر التلفاز 

 النافذة التي يطل من ا المشاىد عل  العالد كلو.
رل أحد الباحثتُ أف ج از التلفاز ج از اطتَ إذ يفوؽ تا تَه كمائل الاتصاؿ ي

 الأارل نظران لما جمعتو برامج التلفاز من  تى الألواف كالأذكاؽ.
تؤكد الدكتورة عواذف عبد الرحمن عل  أنذية التلفاز بقوفا ض أم،ا التلفاز فإف 

التقدـ الذم أحرزتو كمائل  ظ وره، كوميلة اتصاؿ جماىتَم، يعد تجسيدان لخلبصة
 الاتصاؿ.

يقوـ التلفاز من كج ة نظر ميوميولوجيا الاتصاؿ الجماىتَم بالوظائف التاليةض 
 الإعلبـ التسلية، التثقيف، التنشئة، الدعاية، التجارة كالسيامة.

كيؤدم دكران رئيسيان في التوجو الم تٍ كالتعرؼ بالم ن المختلفة كمتطلبا ا، ككذلك لو 
 (. 353، 3979في تنمية ا   الخلقي كالشعور الوذتٍ. ) عيسوم، أ ر 
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لاتخرج كثتَان عن حدكد  “أنطوف رحمة  ”كىذه الوظائف أك الم اـ كما يسمي ا 
العمل التًبوم، فالتوجيو الاجتماعي بجوانبو السيامية كالأالبعية كالعلمية كالريايية 

ية في مرماىا كمضموتها، كالإعلبـ كمواىا، نوع من التعلم كالتعليم ف ي م مات تربو 
 84، 3983كالتسلية كالتًفيو أدكات كمبل تساعد في سقيأ الم مات التًبوية. ) رحمة، 

.) 
كعل  الرغم من أف التلفاز كميلة اتصاؿ جماىتَية إلا أف ىناؾ من يرل أف التلفاز 

كعدـ الأاذ بنتائج ينقصو القيمة التا تَية في حياة الناس اليومية نتيجة لتكرار البرامج 
 (.211، 3979 وث امتطلبع الرأم نحو برامج التلفاز. )عيسوم، 

كما يؤاذ عل  التلفاز أنو كميلة اتصاؿ من جانل كاحد فلب يستطيع المشاىد أف 
يساؿ اذاير أك يتفاعل معو في أ نا  اذايرات أك المناعشات، ككذلك فإف اذاير 

فعل مشاىديو أك انفعالا م كبالتالر لا يستطيع أف  لايستطيع أف يشاىد أك يلم  ردكد
يفتَ أك يعدؿ من أملوبو،  ي  يتمش  مع ميوؿ المشاىدين كعدرا م كلذلك يقاؿ في 

 (.38، 3979نقده كوميلة تعليمية إنو يعمل عل  ملبية التلميذ. )عيسوم، 
رد التلفاز يشجع عل  السلبية يضاؼ إلذ ذلك أف المشاىد يتكامل حتى عن مج

التفكتَ أك النقد أك التم ي  فيما يرل كيسمع. يضاؼ إلذ ذلك أنو يرل ا يا  
معركية عليو، لي  لو دال في تصميم البرامج أك صينع ا ككذلك لي  ىناؾ إمكانية 
لإنراد التفاعل بتُ اذاير في التلفاز كالمشاىدين، فالتا تَ ىنا من جانل كاحد. كيؤكد 

التلفاز عد نجع في جمع أعضا  الأمرة في انسجاـ كتناغم...  أحد الباحثتُ أنو إذا كاف
فإف ىناؾ جوانل أارل ملبية كيارة عل  أالبؽ الشباب كأنداط ملوكو حتُ يعرض 
التلفاز أفلبـ الجن  كالقتل كالسرعة. كيستند في ذلك إلذ درامات ترجع ازدياد الجرائم 

إف امتمرار عرض مثل ىذه الأعماؿ العنيفة إلذ ارتفاع نسبة عرض الأفلبـ الإجرامية، ك 
 (. 457، 3984يوحي للؤذفاؿ مع الهمن بتقبل ىذه الأعماؿ. ) عبارم، 



 216 

أاتَان عل  الرغم من أف التلفاز عد الأ إحسامان كجدانيان مشتًكان لد يكن موجودان 
من عبل كم  مجتمع جديد نشكن تسميتو بالمجتمع التلفازم، فما زاؿ بعض الأذبا  

  يركف أف التلفاز كالسيارة كالسيجارة كالخمر... آفة من الآفات التي تميه  ا كعلما  النف
القرف العشركف، لأتها  دد ص ة الإنساف كتفسد عقلو كتمنعو من ا ركة كتدفع بو إلذ 
البلبدة كالكسل، كيضربوف لذلك مثالان، عندما نرل  الإنساف أماـ الشا ة الصفتَة في 

، فالنتيجة أف تتا ر بنيتو كحوامو البصرية عملية مشاىدة تستفرؽ ماع ات ذويلة كل يوـ
كالسمعية كلو بنسل مختلفة... بالإيافة إلذ القو ميولان إلذ السلبية الداالية، تنشا من 

 تعود الفرد المشاىدة فق  دكف المشاركة.
أما ما يثتَ علأ علما  الاجتماع كالاتصاؿ بدرجة أكبر ف و تا تَ التلفاز في حياة 

تمع متمثلبن في مفاىيمو كملوؾ أفراده كجماعاتو كبمعتٌ أشمل مضموف الرمالة التلفازية المج
 (. 37، 3987كأ رىا بالسلل كالإنراب عل  حياة الناس. ) زكي، 

 دور التلفاز في تنشئة الأطفال : -2
يقوؿ ابتَ اليونسيف الدكتور عثماف لبيل فراجض إف داوؿ التلفاز إلذ أم بيء 

كبتَة للصفتَ كالكبتَ كلكن مرعاف ما يكتشف الآبا  أتها  فرحة لد تتم لأنو نشثل فرحة  
مرؽ أعه مالدي م مرؽ من م أذفافم بل كأصبع ىذا الصندكؽ الس رم ىو ا اكم 
المطلأ في البيء الذم نزدد كيف يستخدـ الطفل كعتو كمواعيد نومو كميهانيػة الأمرة... 

 (. 5، 3985)الابراىيم، 
اؿ بتُ الطفل كالتلفاز يتم في من الثانية عندما ينصء مصادفة إلذ إف أكؿ اتص

برنامج يستمع لو  خ  آار، كلكن مرعاف ما يبدأ بامتطلبع عالد التلفاز كيكوٌف 
لنفسو ذكعان ااصان بالنسبة للبرامج التي نستارىا حتى إذا بلغ من الثالثة يستطيع أف يطلل 

(. كلقد 44، 3965رامج الأذفاؿ. ) راـ، برنامجو المفضل كذبعان يكوف ىذا يمن ب
أكي ء بعض الب وث أف الأذفاؿ يبدؤكف المشاىدة افادفة للتلفاز من من منتتُ إلذ 
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 لبث منوات كىي من مبكرة جدان كلذلك يكاد يشتًؾ التلفاز مع الوالدين في الاتصاؿ 
ط الطفل بو. كما المبكر نسبيان مع الأذفاؿ في الأمرة كبذلك يبدأ تا تَ التلفاز كارتبا

بينء بعض الدرامات أف الأذفاؿ يقضوف في بعض البلداف أماـ  ا ة التلفاز كعتان 
 أذوؿ من الوعء الذم يقضونو في المدرمة.

إف ىذا الانتشار في مدل المشاىدة عند الأذفاؿ كىذه الصلة الو يقة التي تمتد بتُ 
امج التي تنقل ا الشا ة إلذ الأذفاؿ كالتلفاز ليسا بالضركرة ناجمتُ عن مضامتُ البر 

الأذفاؿ، كإف كاف فذه المضامتُ دكرىا في عملية امتمرار المشاىدة كالت ريض علي ا 
تشويقان كترغيبان. كتبعان لتقدـ الطفل في مراحل ندوه، بيد أف لمشاىدة التلفاز من الناحية 

في متناكؿ الطفل مما لا التلقائية كالعفوية أمبابان عديدة لعل من أنذ ا كجوده كعربو ككونو 
يقتضي منو أم ج دو ييذكر في تشفيلو. كلاريل في أف م ولة التعرض إلذ التلفاز عامل 
فعاؿ في إحكاـ الصلة بينو كبتُ الطفل، فضلبن عن المكونات النفسية كالفيهيولوجية التي 
تستجيل لدل الطفل لمنعكسات كردكد ا ركة كاللوف كالصورة. إف اىتماـ الأذفاؿ 
بالتلفاز نرعلو من أىم كمائل الاتصاؿ تا تَان في ملوك م كتنشئت م كفي ىذا المجاؿ يرل 
بعض الباحثتُ أف التلفاز أصبع المربّ الأكؿ للطفل لا البيء كلا المدرمة أصبع فما 
السيطرة التقليدية في عملية التنشئة بعد أف حل الضيف الجديد مكاتهما. ) الابراىيم، 

3985 ،5 .) 

 أثير التلفاز الإيجابي والسلبي:ت -3
 نلخ  بعض أكجو التا تَات الإنرابية التي نشكن أف يتًك ا التلفاز ض -أ

يعمل عل  الإمراع في ندو عقلية الأذفاؿ لأنو يعرض بصورة مبكرة مجالات  (3)
جديدة عن المعرفة كمشكلبت عن عالد الكبار، كما ينش  اياؿ الطفل كيفتع 

وية تيناعش فيما بعد عل  مختلف الأصعدة كالمجالات.  المجاؿ لإ ارة مويوعات حي
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كما أنو نشيكِّن الطفل من رؤية مناظر اارجية أبعد من حدكد البيئة كىذا يشبع 
 حبو للبمتطلبع.

يتعلم الطفل عن ذريأ التلفاز م ارات مختلفة مثل القرا ة كا ساب... كيتعرؼ  (2)
معو، كذلك يكتسل بعض المعرفة عل  القيم كالعادات كالتقاليد التي يتميه  ا مجت

 عن نظم كتاريخ ا ضارة التي يعاصرىا كأنداط السلوؾ التي ميتخذىا مثلبن لو.
 كمن ملبيات التلفاز ض

الصمء الذم يسيطر عل  أفراد الأمرة أ نا  مشاىدة التلفاز )كباران كصفاران( كعد  (3)
ل ا ( لما كصف علما  الاجتمػاع الأمريكيوف ج از التلفاز بانو )صندكؽ الب

لاحظوه من جلوس الأفراد أماـ الج از في صمء ينظركف إلذ الصورة دكف أم 
تبادؿ لل دي  أك مناعشة فيما بين م ااصة بتُ الفئات الشعبية أك بتُ الفئات 

 التي لد تنل عسطان من التعليم.
منة(  32-9إنو يل ي الأذفاؿ عن الدرامة كااصة في من الطفولة المتاارة من ) (2)

 دكف مطالعة الكتل الثقافية كالعلمية كممارمة افوايات.كنزوؿ 

إف عرض الأعماؿ الإجرامية عد يوحي للؤذفاؿ مع الهمن بتقبل ىذه الأعماؿ  (3)
 كااصة عند مشاىدة الأذفاؿ لبرامج الكبار.

ييدال الأذفاؿ إلذ عالد الكبار مما نرعل الطفل يتا ر بمويوعات كمشكلبت  (4)
 ااصة بالرا دين.

سء رحمة ما يعرض من برامج مستوردة، كااصة الفريبة عن بيئتو يبق  الطفل  (5)
 كمجتمعو ك قافتو كيسلل منو حرية الااتيار.

لانزقأ التلفاز مهايا التعليم المبا ر مثل مراعاة المعلم للفركؽ الفردية كإتاحة الفرصة  (6)
 للمشاركة كامتثمار ركح المنافسة بتُ  التلبميذ.

ة بمراحل ا المبكرة كالمتاارة.. إلخ بل إف ذفل الثالثة التلفاز لا يتوجو إلذ الطفول (7)
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 يشاىد ما يراه ذفل الثانية عشرة.

إيافة إلذ المساكئ النفسية التي تتًك ا بعض المسلسلبت كالأفلبـ كااصة تلك  
 التي سمل مظاىر العنف.

كللتلفاز مساكئ ص ية عديدة من ا. ما يقولو ااتصاصيو العيوفض إف الجلوس 
ة عريبة جدان من التلفاز كتركيه البصر عل  الشا ة، أك مشاىدة التلفاز في عل  مساف

حجرة مظلمة كل ىذا يهيد من حدة الضو  الذم تستقبلو العتُ كبذلك يعري ا 
للئرىاؽ، كلا ك أف كثتَان من الأذفاؿ لايراعوف القواعد الص ية عند مشاىدة التلفاز، 

كي أف لاداعي للقلأ كالخوؼ عل  بصر الطفل عالد الإعلبـ الأمري “كلبر  راـ  ”كيرل 
نتيجة لمشاىدة التلفاز ما دمنا نراعي كجود إيا ة ص ية في ا جرة. كتشتَ درامة 
حديثة في انجلتًا أف نسبة مشاىدة الأذفاؿ البريطانيتُ التي تهيد عل  بقية الدكؿ الأكركبية 

من الصفار في بريطانية %  51 دد أبصارىم كعدر م عل  التًكيه، حي  إف أكثر من 
 يشاىدكف عل  الأعل أربع ماعات كاملة من برامج التلفاز اليومية.

يرل ااتصاصيوف نفسيوف أف إدماف الأذفاؿ عل  الجلوس أماـ التلفاز عد يسبل 
فم أمرايان نفسية كجسمية عديدة، حي  تؤ ر الذبذبات المرئية عل  ج از المخ. كللتلفاز 

ااتيار كانتقا  البرامج أك الأفلبـ أك المسلسلبت الموج ة مساكئ عديدة إذا أمي  
للؤذفاؿ كااصة فيما يتعلأ ) بشخصية البطل (، حي  يتا ر الطفل  ذه الشخصيات 

 كيقلدىا إيافة إلذ بعض أفلبـ المفامرة كالعنف التي تتًؾ أ اران ملبية.
في دكؿ العالد  إف القلأ من تا تَ التلفاز في الأذفاؿ أدل إلذ نشو  حركة كامعة

لتقونً تا تَه في  خصية الأذفاؿ كفي ملوك م، ككاف الخوؼ الرئيسي الذم يراكد 
المسؤكلتُ أف يصبع الأذفاؿ أكثر ملبية أك علقان أك اضوعان أك انحرافان نتيجة لمشاىدة 
التلفاز. إذا كاف ا اؿ كذلك في المجتمعات الفربية فكيف يكوف ا اؿ في الدكؿ النامية 

تعاني من غهك  قافي كإعلبمي كتبعية إعلبمية، ااصة أف معظم المواد التلفازية المقدمة  التي
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(، كما أف معظم البرامج المنتجة لليان 323، 3993للؤذفاؿ غتَ منتجة لليان.)دكاؾ، 
 لاتريي الأذفاؿ كلاتراعي مراحل م العمرية كمتطلبا م كبالتالر لاتساعد في تنشئت م.

از السلبي كبتَان في تعويد الطفل عل  تلقي المعلومات دكف المشاركة كيبدك أ ر التلف
إف المشاىدة التلفازية نفس ا نشاط ذىتٍ  «ض  “ىيملويء  ”في صنع ا. يقوؿ الباح  

كالمشكلة أف الأذفاؿ يثقوف  ذا الج از أكثر من  قت م بام مصدر آار.  »ملبي 
 (.333، 2112)عرابّ، 

يقدـ من البؿ ىذه  الوميلة الإعلبمية )التلفاز(  لذلك نرل إدراؾ اطورة ما
كااصة ما يب  عبر الفضائيات المختلفة، كالعمل عل  حماية أبنائنا مما عد يسي  إلذ 
نفسيا م كالاىتماـ بالبرامج المنتجة لليان التي ترمخ القيم الركحية كالاجتماعية كالجمالية 

متهادة من المعارؼ العلمية كتنمية  ركة الطفل كالسلوكية كالوذنية كالقومية.. إلذ جانل الا
اللفوية، كإيافة الخبرات الجديدة، كىذا لايتم إلا بالتعاكف ما بتُ الإعلبميتُ كالتًبويتُ 
كالعاملتُ في مجالات التنمية، ليتم التخطي  كالإعداد العلمي اللبزـ لمثل ىذه البرامج التي 

 ية المختلفة كاصائص ا.تتوجو إلذ الطفولة، مراعية المراحل العمر 

 دور الأسرة في مشاىدة الطفل للتلفاز : -4
إف الجو الأمرم اذي  بالطفل كعلبعات الصداعة بتُ الأذفاؿ كالآبا  كالأم ات 
تؤ ر كثتَان في ملوؾ الأذفاؿ كفي أملوب امتخداـ التلفاز كنجد كثتَان من الأم ات تضع 

ائ  فيديو لبعض أفلبـ الكارتوف... كتتًكو ذفل ا أماـ التلفاز أك تضع لو أحيانان  ر 
لساعات، ظنان من ا أنو يل و، كأتها تستطيع إنجاز بعض الأعماؿ المنهلية أك غتَىا.. مع 
اطورة ذلك تربويان، كالأفضل أف يتم امتخداـ التلفاز باكعات منظمة كعدـ البقا  ذواؿ 

العمل عل  الامتفادة من الوعء أمامو، كمشاىدة ما ييب  من البلو  كمة كااتيار، ك 
كعء الفراغ لاصط اب الأذفاؿ إلذ ا دائأ العامة حي  تتوافر الألعاب التي نزب ا 
الطفل، كممارمة ىوايتو مع الأذفاؿ الآارين، ككذلك لاكلة تعليم الأذفاؿ القرا ة 



 233 

كالكتابة كالرمم كالموميق ... كإنراد صلة بين م كبتُ المجلة الطفلية من البؿ لفء 
رىم بداية إلذ ما ستويو من رموـ حيوانات أك أ كاؿ أك أذفاؿ كتعريف م  ا. ككذلك نظ

تهكيده بالقص  الجيدة التي تساعد في تنمية م ارات القرا ة عندىم، كتعمل عل  
 تنشئت م من البؿ ما تؤكد عليو من عيم.

التنشئة السليمة ىي التي تستفيد من ذاعات الطفل جميع ا، كتختار للطفل 
لأنسل كالأكثر تنوٌعان من كمائل الاتصاؿ كمن الأنشطة الاجتماعية كالريايية كالفنية، ا

 بما يكفل للطفل كللنا ئ،  ندوٌان مليمان، غنيان في  خصيتو ك قافتو.
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 الفصل الثاني عشر

 انضجط الاجتًبػٍ
Social Control 

 
 معاني الضبط الاجتماعي  –أولًا 
 اعيضرورة الضبط الاجتم  -ثانياً 
 الضبط الاجتماعي والتربية  -ثالثاً 
 خصائص الضبط الاجتماعي  -رابعاً 

 مضامين الضبط الاجتماعي -خامساً 
 وسائل الضبط الاجتماعي -سادساً 
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لد يت دد مف ومة بدعة  » Social Controlالضب  الاجتماعي  «إف مصطلع 
كانء فم اتجاىات مختلفة   إلا حديثا. لأف آرا  العلما  الذين  ثوا في الضب  الاجتماعي

كمتعددة لأف كلبن من م كاف يب ثو من كج ة نظره، أك منطلقان من فلسفة اجتماعية 
 معينة، كأفكار اجتماعية مختلفة، كنشكن إرجاع ذلك إلذ ما يلي ض

ااتلبؼ كج ات النظر فيما يتعلأ بالأمور الأارل المتصلة اتصالان ك يقان بفكرة  -3
 الضب .

رة الضب  من اتجاىات إيديولوجية سدد معالد النظاـ ما يكمن كرا  فك -2
الاجتماعي الذم تعمل كمائل الضب  عل  صيانتو أك تطويره في إذار التًكيل 

 المورفولوجي العاـ للجماعة.

كيكاد ينعقد الإجماع عل  أف فذا الاصطلبح معتٌ عامان كما عصده العلما ض ىو 
ة عل  ملوؾ الناس، تكيفان يتلب ـ مع ما كل مظ ر من مظاىر ممارمة المجتمع للسيطر 

اصطل ء عليو الجماعة من عواعد كعوالل للتفكتَ العاـ. كىذا المدلوؿ العاـ الذم  اع 
امتعمالو عند غالبية علما  الاجتماع حتى القرف العشرين. كعد كاف مويوع الضب  

تماعية فذا لد الاجتماعي موزعان بتُ فركع متعددة من فركع الدرامات الإنسانية كالاج
درامة متخصصة، كإندا كاف يعالج في نطاؽ  –الضب  الاجتماعي  –يدرس المويوع 

المضموف الكلي العاـ للبنا  الاجتماعي، كفي  نايا معالجة الخصائ  المميهة للظواىر 
الاجتماعية الأارل، كلد يكن نرمعو إذار فكرم متنامأ حتى كيع العالد الأمريكي 

كيعتبر ىذا  3953( منة  Social Controlالضب  الاجتماعي  كتابو )   Rossركس 
أكؿ كتاب تناكؿ المويوع بوصفو درامة متخصصة، كفرع رئيسي من فركع علم الاجتماع 

 ، بتصرؼ (3992العاـ. ) ناصر، 
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 يؼبٍَ انضجط الاجتًبػٍ : -أولاً

ماع نشثل مويوع الضب  الاجتماعي لورى ارتكازو رئيسيان بالنسبة لعلم الاجت
المعاصر، مع أف فكرة الضب  الاجتماعي عدنشة، فقد كردت في عدة مويوعات لتشتَ 
إلذ النظاـ كالقواعد المنظمة للسلوؾ كالسلطة، كفي كثتَ من الكتابات التي ظ رت عبل 

 علم الاجتماع بمف ومو ا دي  كعلم مستقل.
لضب  كعد تعرض عدد كبتَ من الفلبمفة كالمفكرين الاجتماعيتُ لمسالة ا

الاجتماعي، كلكن م امتخدموا ىذا المصطلع بمف ومو الوامع كامتعملوا تسميات أارل 
لو، ككصفوه بالقانوف، أك الدين، أك العرؼ، أك الأالبؽ. كمن ىؤلا  عل  مبيل المثاؿ لا 

، مع ذلك فإف ىذا المصطلع لد ينتشر »ركح القوانتُ  «ا صر ) مونتسكيو ( في كتابو 
مجموعة مقالات عن الضب  في المجلة  “ Ross ”يوع إلا بعد أف كتل كلد يكتل لو الذ

الأمريكية لعلم الاجتماع، ثم ظ ر كتابو السابأ الذكر )الضب  الاجتماعي ( بعد ذلك. 
كعد عالج الركاد الأكائل ىذا المف وـ من عدة نواح كعرفوه تعريفات عديدة. فمن الناحية 

إنو ميطرة اجتماعية مقصودة كىادفة  «ابو بقولو في مقدمة كت “ Ross ”الواععية عرفو 
«. 

كمعتٌ ذلك أنو امتبعد في تعريفو كل عنصر من عناصر التا تَ الاجتماعي غتَ 
المبا ر أك التلقائي أك اللبإرادم، كما امتبعد العنصر الأالبعي أك السيكولوجي. أما 

و لي  مفركيان من دركك انً، فتَل أف الضب  الاجتماعي لايتعلأ بالفرد نفسو، كإن
 الخارج، كإندا ىو جه  من الموعف العاـ الذم نشثلو.

مف وـ الضب   “ Lomy ”أما من الناحية السيكولوجية، ف دد لومي 
الاجتماعي بانو تلك الميكانيهمات الرمهية التي ذورىا الجن  البشرم موا  بطريقة 

  إلذ العقاب مقصودة أك غتَ مقصودة لإحداث الضف  السيكولوجي، دكف اللجو 
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الفيهيقي، أك الجػها  الفيػهيقي م ما كانء صوره. كيتمثل ذلك السلوؾ في المدح، أك الذـ، 
مجموعة من ا يل النفسية التي تست دؼ الضب   «أك الإر اد. كفذا يعرفو لومي بانو 

السيكولوجي الذم نشكن كصفو بانو من ج رمهم إنساني، في مقابل امتخداـ من ج القوة 
 .»هيقيةالفي

الضب  الاجتماعي بانو  “ Landisلانديه  ”أما من ناحية المثالية، فيعرؼ 
العملية التي نشكن عن ذريق ا أف ينشا النظاـ كيتدعٌم كيقول أك أنوٌ مجموعة من العمليات 
الاجتماعية التي تجعل الفرد مسؤكلان أماـ جماعتو كالتي يقاـ عن ذريق ا التنظيم 

. أما »تتكوف الشخصية الإنسانية، كيت قأ نظاـ اجتماعي أفضلالاجتماعي، كيتدعم، ك 
العلما  اذد وف كالمعاصركف الذين سد وا في الضب  الاجتماعي ك ثوا فيو، فقد عرفوه  

 كما يلي ض

عرؼ الضب  الاجتماعي بانو تلك الممارمات كالقيم الملهمة التي سدد ىولبخ شيد : 
لأ يا  كالأفكار كالجماعات كالطبقات ثم علبعات  خ  معتُ ببقية الأ خاص كا

 بالمجتمع كلو.
نوعان من أنواع  «ض نظركا إلذ الضب  الاجتماعي بوصفو  آدم بوجوركي ) وآخرون معو (

، كمن ثم يركه ىؤلا  عل  يركرة امتخداـ العلم كالتطبيأ لت قيأ »التخطي  العقلبني 
 أىداؼ الضب  الاجتماعي.

جتماعي ىو نوع من أنواع السلوؾ الاجتماعي التي تؤ ر في يرل أف الضب  الاأندرسون: 
الأفراد أك الجماعات كتوج  م نحو الامتثاؿ للمعايتَ القائمة أك المرغوبة.كإذا كانء 
للضب  ذرؽ كثتَة نشارس من البفا، فإف ىدفو الن ائي ىو الامتثاؿ الذم نشكن اعتباره 

لسلوؾ المتوعع فق ، بل يتضمن كذلك امتجابة ملبئمة للضب ، كالذم يتضمن لا أدا  ا
 يركرة تفكتَ الشخ  المتمثل في ملوؾ، كمعرفتو ككعيو بامتثالو ىذا.
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يرياف في كتا ما ) علم الاجتماع ( أف الضب  الاجتماعي لي  عاملبن بروم و سلزتيك : 
 أك عوة تؤ ر في السلوؾ، كإندا ىو نتيجة للتنظيم الاجتماعي.

القوؿ إف الضب  الاجتماعي.. عبارة عن القوة التي مما مبأ من تعاريف نشكن 
نشارم ا المجتمع عل  أفراده، كالطرؽ كالمعايتَ التي يفري ا، كالإ راؼ عل  ملوك م 
كأماليب م في التفكتَ كالعمل، كذلك لضماف ملبمة البنياف الاجتماعي، كا رص عل  

الأنظمة كالتعليمات أكياعو كنظمو كالبعد عن عوامل الانحراؼ. كالتمسك بالقيم ك 
 المرغوبة كالمقبولة لامتمرار نظاـ المجتمع.

 ضشوسح انضجط الاجتًبػٍ : -ثبَُبً

الضب  الاجتماعي يركرة لازمة لامتقرار النظم كالمؤمسات الاجتماعية كلضماف 
امتمرار فاعليت ا عل  صورة سفظ الشكل البنائي كافيكل الوظيفي للجماعة كفئا ا 

 كذوائف ا.
الضركرة تنبثأ من ذبيعة النيسأ الاجتماعية، فلكل مجتمع نسأ ااص يتفأ كىذه 

مع القيم السائدة فيو، كالمورك ات الثقافية المنقولة إليو، ككل جماعة م ما صفر حجم ا أك  
 كبر ترتضي بعض القواعد العامة الخاصة  ا. 

يوؿ الأكلية كىذه القواعد العامة الخاصة بالسيطرة عل  كمائل إ باع الدكافع كالم
لاتلب  أف تكتسل صفة الدنشومة كالامتمرار كالثبات كالجمود مادامء عد أصب ء 
لازمة للبنياف الاجتماعي. كلاتلب  أف تشكل عادات اجتماعية، كآدابان ملوكية عامة 
كتقاليد ذبقية كم نية كذائفية، ثم تمثل عوة إلهامية عامة ك املة ذات صبفة القية 

 ظيم اجتماعي يقوـ من الناحية الوظيفية بواجبتُ أماميتُ نذا ضمعيارية. إف كل تن
الواجل الأكؿ كىو العمل عل  عضا  الاحتياجات الأكلية كإ باع الدكافع كالميوؿ  -

كالرغبات الأمامية، مع القياـ بنف  الوعء بفرض لوف من الضب  كالرعابة 
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الميوؿ كالرغبات، مثل كالسيطرة عل  الأفراد في تعبتَىم، كتلبيت م لتلك الدكافع ك 
ا اجة الأكلية في ا صوؿ عل  الفذا  كالماكل كالرغبة الطبيعية في الإنجاب 

 كالأنساؿ كحضانة كتربية الأذفاؿ.
ك ذا يكوف للؤمرة  كل كأداة م مة للتنظيم الاجتماعي، فا كظائف متعددة من 

المنظمة ذبيعية حياتية كتربوية كاعتصادية. كفي نف  الوعء في نطاؽ ىذه 
الاجتماعية، تستجاب الدكافع كالاحتياجات كالميوؿ الأكلية أك تشبع الرغبات 
الطبيعية بطريقة غريهية فطرية، كيتم ذلك بطريقة منسقة، كفأ عادات ك عائر 

 كتقاليد اجتماعية.
الواجل الثاني كىو يب  ملوؾ الأفراد كالسيطرة علي م كتعديل مواعف م إزا   -

 م. كمما يساعد عل  ذلك انطوا  البنية الاجتماعية عل  ميوفم، كتجاه معاملب
عمليات كأج هة من  اتها أف تركض الأفراد كالفئات، كتعودىم عل  تقبل ما 
يفريو علي م التنظيم الاجتماعي من عيود كيواب  منذ نعومة أظفارىم حتى 

 مما م.
ضب  من زاكية غتَ أف بعض العلما  القدام ، عد عالجوا الضركرة الاجتماعية لل

السلطة، كضركرة لاحتفاظ الدكلة أك رأس الدكلة بسطوتو كملطاتو  فظ النظاـ في 
جماعتو، كيماف ذاعت م، كنذكر ىنا ما ذىل إليو العلبمة العربّ )ابن الدكف( في عولو 

بانو لابد للبشر في الاجتماع من كازع حاكم يرجعوف إليو، كحكمو في م تارة يكوف  «
رع منهؿ من عند الله، كتارة يكوف مستندان إلذ ميامة عقلية توجل مستندان إلذ  

. إف الضب  الاجتماعي في نظر ابن »انقيادىم إلي ا بما يتوععوف من  واب أك عقاب 
الدكف يركرة اجتماعية حفظان للنظاـ كصونان للميلك كمنعان لاعتدا  الأفراد أك افيئات 

 .عل  البعض الآار كسقيقان للصالح العاـ

 انضجط الاجتًبػٍ وانترثُخ : -ثبنثبً
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تركه التًبية باعتبارىا عملية اجتماعية، عل  العمليات الثقافية التي تشكل حياة 
الفرد، كما يركه علم الاجتماع التًبوم، كىو من فركع علم التًبية، عل  التفاعل بتُ الفرد 

 لوكية، كأنظمة اجتماعية.كليطو الثقافي بمكوناتو المختلفة من أفراد كجماعات كأنداط م
من ىنا تعتبر التًبية العملية الواعية التي تؤدم إلذ إحداث تفيتَ في ملوؾ الفرد، 
الذم نزدث بدكره تفيتَات في الجماعة التي ينتمي إلي ا، عملية مستمرة، كلذا يستمر 
 تفتَ الفرد في مجتمعو ذواؿ حياتو، كبوامطت ا تتم عملية التنمية كتصل الجماعة إلذ

 أىداف ا المنشودة لأف التًبية في لتواىا دكمان اتَة.
ك ذا المف وـ الاجتماعي للتًبية ف ي لا تن صر فق  في المدرمة أك المنهؿ 
كالأمرة، مع أتهما المؤمستاف الاجتماعيتاف الرسميتاف، كالمسؤكلتاف بصورة مبا رة عن 

نسا ، أكلادان كبنات. بل إف التًبية التا تَ في ملوؾ النا ئتُ، كالشباب، كالشيوخ، رجالان ك 
تمتد إلذ المؤمسات الاجتماعية كالتًبوية الأارل، مثل أماكن العبادة كأماكن العمل، 
كالمؤمسات التًكنزية ) كالأندية كالجمعيات (، بالإيافة إلذ المؤمسات الاعتصادية 

ب، كنقابات، كالمنظمات الاجتماعية اذلية كالدكلية، كالمؤمسات السيامية من أحها
كتجمعات.. كل ىذه المؤمسات كما تمليو ا ياة من مرعة تفتَ المجتمعات ا ديثة كتعدد 
مصادر ىذا التفتَ كما يولد عنو من مشكلبت..يفرض عل  التًبية مسؤكلية التوجيو 
كالضب  لسلوؾ الأفراد كالجماعات. لقد تفتَت كظائف التًبية كأج ه ا في عصر 

ة عن ا في العصور القدنشة، كالتي كانء تتسم بالبساذة كنقل التًاث التكنولوجيا ا ديث
كأنداط ا ياة المالوفة، فالتًبية ا ديثة اليوـ فا دكر رئيسي في العملية الاجتماعية كتوجيو 
الأفراد كما تريد الجماعة أك المؤمسات السيامية الرسمية، كعن ذريق ا نشكن يب  أم 

فرس في م الاتجاىات كالتوجي ات المرغوبة من عبل المجتمع، ملوؾ، كتوجيو النش   ي  ت
فتتاصل في نفوم م القيم كأنداط السلوؾ العامة لمواعف م كتصرفا م التي تتضمن 

 الإالبص كالولا  للنظاـ الاجتماعي القائم.
فالتًبية إذف عملية اجتماعية تعمل عل  تكيف ملوؾ الأفراد كمواعف م لتساير 
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 ط الثقافية كالضواب  الاجتماعية التي ارتضت ا الجماعة.القوالل كالأندا
كفذا نرل أف يكوف كاي ان في الذىن أف التًبية ملطة اجتماعية يابطة، كتتمثل 
صفت ا الضابطة في أاذىا بسنن كعواعد معينة ارتضاىا المجتمع، ف ي في ىذه الناحية 

كاس تنظيمي لمقتضيات ليسء كليدة أفكار فلسفية أك تاملبت نظرية بقدر ماىي انع
الرأم الجماعي. فلكل جماعة نظام ا التًبوم الذم يتا ر بتكوين جماعت ا، كبيئت ا 

 الطبيعية كباحوافا السيامية كأنداذ ا الثقافية كا ضارية.
تتخذ مكاف الصدارة من جانل الدكؿ   –في العصر ا الر  –إف الرعابة التًبوية 

بيئة الاجتماعية كتدعيم السلطة السيامية، كما كاداة يابطة، كلازمة لامتقرار ال
أصب ء التًبية كميلة تنظيمية لت قيأ أغراض ميامية  من ذبيعة عومية أك دكلية أك 
إنسانية أك دعم إيدلويولوجيات معينة. كيبدك الاىتماـ بمكانة التًبية كأ رىا كاي ان جليان  

ك فئات جديدة، فإف ىؤلا  كلما كصل إلذ السلطة، في أم مجتمع، رجاؿ أك أحهاب، أ
يطالبوف بنظاـ جديد نستلف عن النظاـ السابأ، فعقل كل انقلبب، أك  ورة، يدرؾ 
القادة أف حكم م لانشكن أف يثبء كيقوم كتتوذد دعائمو، إلا عن ذريأ لوف جديد 
من التًبية التي تعمل عل  تشكيل عقوؿ الناس عل  نحو يلبئم تقبل م كحمام م ككلا ىم 

الجديد بل الذكد كالدفاع عنو. فيلجا ىؤلا  إلذ التًبية لفرس مبادئ م الجديدة في للنظاـ 
الدرامة، كالتًكيه نفوس الأذفاؿ كعقوؿ النش ، كيكوف ذلك عن ذريأ تعديل مناىج 

 للمجتمع. عل  الشعارات كالمفاىيم كالأفكار المؤيدة للتفتَ الذم حدث

 خصبئص انضجط الاجتًبػٍ : -ساثؼبً

  الاجتماع أف الضب  الاجتماعي يتضمن توجي ان مقصودان لذا نشكن يرل علما
 سديد بعض الخصائ  التي تميه عملية الضب  الاجتماعي، فيما يلي ض 

يتضمن فكرة التدال الفعلي في النظم الاجتماعية كىذه الفكرة كليدة التجربة  -3
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دال لكي الاجتماعية. كأظ رت الدرامات الاجتماعية إنو بإمكاف الإنساف الت
 يعدؿ كيكيف النظم الاجتماعية بكل ما تنطوم عليو من جوانل التًاث الثقافي.

لايكوف التدال في النظم الاجتماعية عشوائيان أك تلقائيان، كإندا يتبع اطة منظمة  -2
ىادفة كتعاكنية تشتًؾ في تنظيم ا كتنفيذىا القطاعات الموجودة في المجتمع، 

 ب  الاجتماعي.كالمؤمسات المختلفة لت قيأ الض

يرتكه الضب  الاجتماعي عل  القانوف الاجتماعي، فمن المسلم بو كجود دكافع  -3
أكلية أك حاجات عند الفرد، كا اجة إلذ الطعاـ كالشراب كالنوـ كالجن ، ككل 
ىذه المعطيات تتطلل الإ باع، إلا أف إ باع ا لايتم بلبيواب ، كما ا اؿ عند 

 مل الضب  الاجتماعي.ا يواف، كإندا تخضع إلذ عوا

إذا كاف الضب  ىادفان فمعتٌ ذلك أنو لابد أف يااذ بعتُ الاعتبار علبج كتعديل  -4
 الانحراؼ في المجتمع.

إف كظيفة الضب  الاجتماعي الأمامية ىي سديد نطاؽ السلوؾ المقبوؿ في  -5
 المجتمع.

 

 يضبيين انضجط الاجتًبػٍ : -خبيغبً

ا ظاىرة الضب  الاجتماعي من الناحية أما أىم المضامتُ التي تنطوم علي 
 الوظيفية المتكاملة ف ي ض

 السيطرة الاجتماعية :  -1

 كفذه السيطرة معنياف ض
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إف الفرد يت دد ملوكو من عبل الجماعة اذلية أك المجتمع الأكبر الذم ينتمي  -أ 
 إليو، كإف عليو أف يكيف ملوكو مع الآارين.

فرض إظ ار ميادة المجتمع كالجماعة، إف ىذه السيطرة لا تفرض عل  الفرد ب -ب 
كإندا لأف ىذه السيطرة تؤدم إلذ حسن عياـ الفرد بوظيفتو الاجتماعية، أك 

 الدكر الاجتماعي الذم أني  بو من البؿ المنظمة الاجتماعية المنتمي فا.

 السيطرة الإيجابية والسيطرة السلبية :  -2

 ظ راف نذا ضلعملية الضب  الاجتماعي في كل مجتمع كجماعة م
السيطرة الإنرابية ض كتتمثل في مجموعة الطرؽ كالأماليل الإنرابية التي تدفع  -أ 

الأفراد كتشجع م عل  الالتهاـ بالقيم كالمعايتَ كالأنداط السلوكية المقبولة 
اجتماعيان، كالتي يرافأ الالتهاـ  ا المدح كالثنا  للريا كالتقدير المادم المتمثل 

 بالمنع كالجوائه.
لسيطرة السلبية ض كتتمثل فيما تتخذه الجماعة أكيتطلبو التنظيم الاجتماعي من ا -ب 

الومائل كالأماليل التي يتم إيقاع ا عل  الأفراد الذين نسرجوف عن القيم 
كالمعايتَ كالأنداط السلوكية التي ترتضي ا الجماعة التي يعيشوف في ا، كتؤدم إلذ 

 الأيرار كالإالبؿ بالنظاـ.

 
 الرسمية وغير الرسمية :  السيطرة -3
السيطرة الرسمية ضكذلك باللجو  إلذ فرض نوع من السيطرة الرسمية عل  الأفراد،  -أ 

عن ذريأ القوانتُ كالتشريعات المختلفة كالأنظمة الاجتماعية التي تلتهـ  ا 
افيئات كالمنظمات كالجماعات المختلفة في  تى الفاعليات الاجتماعية. كسميء 

سمية لأتها كيعء من عبل افيئات التي فا حأ فرض الجها ات ىذه السيطرة ر 
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 عل  كل من نسرج علي ا.
السيطرة غتَ الرسمية ض لاتن  علي ا عوانتُ الدكلة بل تمارس بصورة تقليدية،  -ب 

مستمدة ملطت ا من القواعد المتعارؼ علي ا في تنظيم العلبعات بتُ أفراد 
 (.3992ناصر، الجماعات المختلفة. ) اعتماد بتصرؼ عل  

 وعبئم انضجط الاجتًبػٍ : -عبدعبً
ااتلف علما  الاجتماع في سديدىم كمائل الضب ، كااصة بالنسبة لأنذيت ا في 

أىم  Rossالجماعات اذلية كمدل ربط ا بالبنية الاجتماعية، كعد حدد العالد ركس 
 كمائل الضب  الاجتماعي حسل أنذيت ا كىي ض

 العقيدة -3  نوفالقا -2  الرأم العاـ – 3
 العادة الجمعية  -6  التًبية  -5 الإنزا  الاجتماعي -4
 الشعائر كالطقوس  -9 المثل العليا الشخصية -8 دين الجماعة  -7

 التنوير كالتثقيف  -32  الشخصية -33  الفن -31
 عيم الطليعة الواعية  -35 القيم الاجتماعية -34  الخرافات -33
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 الفصل الثالث عشر

 سشبد الاجتًبػٍالإ
Social Guidance 

 
 مهارات العمل الإرشادي -أولًا 
 الأىداف العامة للإرشاد الاجتماعي -ثانياً 
 مهام الموجو الاختصاصي للإرشاد الاجتماعي -ثالثاً 
 مهام المرشد الاجتماعي إزاء الطلبة -رابعاً 

 إدارة المدرسة والمرشد الاجتماعي -خامساً 
 الاجتماعي في المدرسةمهام المرشد  -سادساً 
 المرشد الاجتماعي وأسرة الطالب -سابعاً 
 التنيسق بين الإرشاد النفسي والاجتماعي -ثامناً 
 
 



 226 



 227 

يػيعىدُّ تخص  الإر اد النفسي كالاجتماعي مطلبان رئيسان في كعتنا ا اير ؛ نظران لما 
تلفة أدت إلذ ظ ور تمرٌ بو المجتمعات العربية من تفيتَات اجتماعية كاعتصادية ك قافية مخ

بعض المشكلبت النفسية كالاجتماعية، مما يدعو لوجود  خ  متخص و يساعد 
الأفراد الذين يواج وف مثل ىذه المشكلبت في التعامل مع مشكلب م كتجاكزىا بما نشتلكو 

 من معرفة كابرة كم ارة كاصائ   خصية... تؤىلو للقياـ  ذا الدكر.
يان لتقدنً المساعدة المتخصصة للؤفراد كالجماعات كالمر د ىو الشخ  المؤىل علم

 الذين يواج وف بعض الصعوبات كالمشكلبت النفسية كالاجتماعية.
( أف كل العاملتُ في مجاؿ م ن المساعدة  Schram & Mandell, 1986كترل ) 

الإنسانية بما في م )المر د( يعملوف عل  مساعدة مستً دي م للتعبتَ عن مشاعرىم 
بموعف أك مشكلة معينة كتويي  ا فم، كما يعملوف أيضان من البؿ الب    المرتبطة

 عن الموارد الضركرية لمقابلة حاجات مستً دي م كامتخدام ا كسسين ا.

 يهبساد انؼًم الإسشبدٌ : -أولاً

 مهارات الاتّحاد الدولي : -1
تُ ( إلذ أف الاسػاد الدكلر للباتػصاصيتُ الاجتماعيBarker,1991أ ارت )

((NASW (National Association of Social Workers ( حػد،د )ا ػنتي  32 )
 Helpingعشرة م ارة باعتبارىا م ارات أمامية لممارمة م ن المسػاعدة الإنسػانية 

Profession نلخص ا في التالر ض 
القدرة عل  الامتماع كالإنصات للآارين كالقدرة عل  ف م م كإبدا  التسامع  (3)

 .كالتعطاؼ
القدرة عل  امتنباط كامتخراج المعلومات كجمع ا قائأ ذات الصلة، كتركيب ا  (2)

 لإعداد التقرير النفسي الاجتماعي، كالقياـ بعملية التقدير.
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 القدرة عل  تكوين علبعة المساعدة كاذافظة علي ا. (3)

القدرة عل  ملبحظة السلوؾ اللفظي كغتَ اللفظي كتفستَنذا، كالقدرة عل   (4)
 رفتو بنظريات السلوؾ كذرائأ التشخي .امتخداـ مع

القدرة عل  إ راؾ المستً دين ) أفرادان أك جماعات أك أمران ( في الج ود العلبجية  (5)
 المبذكلة  ل مشكلب م كاكتساب  قت م.

القدرة عل  ا دي  عن المويوعات النفسية ا سامة بطريقة داعمة كمشجعة،  (6)
 يد.كدكف أدنى  عور بالخوؼ كالإرباؾ كالت د

 القدرة عل  إنراد حلوؿ جديدة كمبتكرة تتفأ مع حاجات الفرد كالجماعة. (7)

 القدرة عل  سديد ا اجة إلذ إتها  العلبعة العلبجية. (8)

القدرة عل  إجرا  الب وث كتفستَ النتائج كمعرفة الدرامات المتخصصة  (9)
 كالامتفادة من ا.

 و ا اجة لذلك.القدرة عل  التوم  كالتفاكض بتُ أذراؼ متنازعة، حتُ تدع (31)

 القدرة عل  توفتَ ادمات علبئقية متبادلة داال المؤمسة التي يعمل  ا. (33)

القدرة عل  تفستَ ا اجات كالمطالل الاجتماعية كالنفسية كإيصافا إلذ مصادر  (32)
 التمويل، كالعامة، كالمشرعتُ.

 : “شيرتزر  ”المهارات التي حددىا  -2
  يؤكدكف عل  اصائ  لددة لكل ىذه م ارات العمل الإر ادم لكن العلما

 مر د ىي عل  الن و التالر ض
( خم  اصائ  أمامية يشتًؾ في ا جميع  Shertzer & Stone ,1974حدد ) 

المتخصصتُ في م ن المساعدة الإنسانية ) المر د، كالطبيل النفسي، كالمخت  النفسي 
Psychologist كالمخت  الاجتماعي ،Social Worker كىي ض ) 
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 اض باف كل ملوؾ مكتسل كمتعل،م كبالتالر فإنو نشكن تعديلو كتفيتَه.الافتً  (3)
 الا تًاؾ في افدؼ كىو مساعدة المستً دين لكي يصب وا أكثر فاعلية. (2)

 امتخداـ علبعة المساعدة كاداة أك كميلة أمامية لتوفتَ المساعدة. (3)

 .Preventionالتاكيد عل  أنذية الوعاية  (4)

.الجميع يشتًكوف في امتلبؾ ا (5)  لمعرفة كالخبرة كالم ارة كالتدريل اللبزـ

 كنشكن لنا أف نلخ  الخصائ  الرئيسة للمر د في جانبتُ أماميتُ نذا ض
 الإعداد المهني. -أ

فالإعداد الم تٍ يعتٍ تهك،د المر د بقاعدة علمية كامعة من العلوـ الإنسانية المختلفة 
جتماع، كالص ة. كدرامة  املة كااصة علم النف  بفركعو المختلفة ذات العلبعة، كالا

لم نة الإر اد يشمل ماىيتو، كفلسفتو، كمبادئو، كذرائقو، كعملياتو، كموا يقو الأالبعية. 
كتدريبان عمليان نسضع لإ راؼ مؤمسي، ييكٍسًلي الممارس ابرة عملية لرب  النظرية 

 بالتطبيأ كلتكوين الم ارات الأمامية للم نة.
 الخصائص الشخصية: -ب

 الخصائ  الشخصية فتشمل الصفات الشخصية التالية ضأما 
 القدرات الجسمية كالص ية المنامبة. -
الاتهاف الانفعالر ييكٍسًلي صاحبو القدرة عل  يب  النف  كإدراؾ الواعع  -

 كالنضج الانفعالر الذم لاتشوبو نهعات  ور أك اندفاع.

وـ المختلفة ذكا  التنظيم المعرفي العقلي المنامل نرمع إلذ جانل معارؼ العل -
 اجتماعيان منامبان، كبعض القدرات الخاصة كالقدرة عل  التعبتَ.

الالتهاـ بمبادئ الشرع الكرنً تسمع لو بالت لي بصفات أالبعية موية كالت كم  -
 في نهعاتو كأىوائو الخاصة.
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 الخصائص المطلوبة لمممارسة العمل عند الشناوي: -3
ينبفي أف يتصف بعدة اصائ  أمامية ( أف المر د  3996يرل ) الشناكم، 

 ليمارس العمل الإر ادم ىي ض
العلم ض كعد حدٌده في مجموعة من المقررات الدرامية الأمامية للعمل الإر ادم  (3)

ىي ض أماميات علم النف ، كعلم نف  النمو، كعلم نف  الشخصية، كأم  
القياس النفسي، كعلم نف  الشواذ، كالمشكلبت السلوكية، كأماليل 

لتشخي ، كنظريات الإر اد كالعلبج النفسي، كالعملية الإر ادية كالعلبجية، ا
كذرائأ الإر اد كالعلبج السلوكي، كالإر اد الجماعي، كالإر اد الم تٍ، كدرامة 

 ا الة، كمناىج الب   كالإحصا .
الصفات الشخصية ض حي  يؤكد عل  أف م نة الإر اد تتطلل من المر د أف  (2)

ا العمل، كأف يكوف مستعدان للعطا  دكف ملل أك يجرو أك يضع نفسو داال ىذ
ياس. كلخ،  ىذه الصفات في التالر ض الأمانة، كالتطابأ، كالطاعة، كالكفاية 
الذىنية، كالمساندة كالتًاحم، كالمركنة، كالقدرة عل  التا تَ، كالرفأ كالإالبص، 

ة كا يا  كمعرفة كالوعي بالذات، إيافة إلذ الصبر كا لم كيب  النف  كالجرأ
 عيمة الوعء، كالقدرة عل  التنظيم كسمل المسؤكلية.

الم ارات ض حي  عسم ) الشناكم ( ىذه الم ارات بنا  عل  المراحل التي تمر  ا  (3)
العملية الإر ادية، فا ار إلذ أف العلبعة الإر ادية تتطلل م ارات ااصة  

لوبة لتشخي  المشكلبت كالتقبل، كالاحتًاـ، كالمشاركة. أما الم ارات المط
فتتضمن م ارة الإصفا  كالقدرة عل  الامتجابة، كالتواصل مع المستً د في صور 
لفظية كغتَ لفظية، كالقدرة عل  تفستَ الجوانل غتَ اللفظية في ملوؾ المستً د، 
كالقدرة عل  إدارة ا وار أ نا  المقابلة، كالقدرة عل  الملبحظة كالمواج ة، كإدارة 

م ارات صياغة مء، ككسل  قة المستً د، ىذا بالإيافة إلذ فتًات الص
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كسليل ا كامتخلبص النتائج  الفركض، كسديد المعلومات كالبيانات المطلوبة كجمع ا
من ا كتفستَىا. أما فيما يتعلأ بالم ارات المطلوبة لويع الأىداؼ الإر ادية 

ملب مت ا لعمل فتتمثل في القدرة عل  معرفة كسديد الأىداؼ، كمعرفة مدل 
المر د كللمشكلة التي جا   ا المستً د، كما نرل أف تكوف لدل المر د القدرة 
عل  المساعدة في إعداد أىداؼ عامة كأىداؼ نوعية كملوكية تساعده في تقونً 
عملو. كفي مرحلة ااتيار الطريقة الإر ادية المنامبة فإف المر د  اجة إلذ ابرة 

ن النماذج النظرية كالطرائأ المتنوعة المندرجة ست ا. كفي معرفية كعلمية بمجموعة م
نزتاج المر د إلذ أف تكوف أىداؼ عملو كاي ة كأف  Evaluationمرحلة التقونً 

لددان بشكل كايع، كما نزتاج التقونً إلذ م ارات في يكوف ملوؾ  المستً د 
أماليل الت ليل  المطلوبة، كإعداد أدكات جمع البيانات، كااتيار سديد البيانات
 كتفستَ النتائج.

 :“عقل  ”شروط الإخصائي المرشد عند  -4

 ( فتَل أف للمر د  ركذان أمامية تت دد من البؿ الآتيض 3996أما ) عقل، 
 الخصائ  الشخصية للمر د. (3)
 الخصائ  الم ارية كالإعداد العلمي. (2)

 الإعداد الميداني. (3)

ة، كيػيعىدُّ عاملبن أماميان في إحداث إف المر د  خ  نشتلك المعرفة كالخبرة كالم ار 
التفيتَ المنشود في حياة المستً د، كأف م متو الأمامية تتلخ  في القياـ بالعمليات 
الم نية ) درامة كتشخيصان كعلبجان ( بطريقة دعيقة كمنظمة، ف و الذم يقوـ بت ديد 

ملية التنفيذ، المشكلبت كالمساعدة في كيع الخط  العلبجية المنامبة كالمشاركة في ع
إيافة إلذ مسؤكليتو في متابعة المستً د كتقونشو، كيشتًط فيو صفات نفسية كجسمية 
أمامية من ا ض ) عل  مبيل المثاؿ ( التعاذف كالمشاركة الوجدانية، كالتقدير، كرباذة 
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الجاش كالصبر، كالامتعداد للمناعشة، كالتقبل، كالجدية في أدا  العمل، كالوُّه من 
 البدنية التي تعوعو عن أدا  العمل.العاىات 

 خصائص برينر : -5
( عل  كجود خم  اصائ  أمامية كيركرية ينبفي أف  Brenner ,1982أكد ) 

 تتوافر في كل معالج ىي ض
حي  إف، كل مستً د  اجة إلذ أف  Empathyالتعاذف كالمشاركة الوجدانية  (3)

الج إيصاؿ ىذه الرمالة إلذ يكوف مسموعان كمف ومان من عًبىل الآارين كعل  المع
المستً د، كما ينبفي أف يعرؼ المستً د باف المر د منصء إليو كم تمٌّ بمشكلتو 
كمقدر لمشاعره كما نشر بو من أزمة نفسية، فالتعاذف إذف يعتٍ عدرة المر د عل  

 معرفة كإدراؾ كف م ا الة النفسية للمستً د.
رم أف يكوف المر د مرتاحان فمن الضرك  Composureافدك  كرباذة الجاش  (2)

 لعلبعتو بالمستً د بفض النظر عن رأيو فيو كفيما يقولو كيفعلو كيشعر بو.

فالمر د   Readiness to Discuss Anythingالامتعداد لمناعشة أم  ي   (3)
ينبفي أف يكوف مستعدان لمناعشة أم  ي  أك مويوع يطرحو المستً د، كىذا 

عادران عل  التعامل مع كل مويوع أك مشكلة  لايعتٍ بالضركرة أف يكوف المر د
أك عادران عل  الإجابة عن أم مؤاؿ، كلكن الامتعداد ىنا يعتٍ بذؿ الج د 
كلاكلة مساعدة المستً د عدر الإمكاف كلو أدل الأمر إلذ سديد موعد آار 

 لمهيد من الاذلبع.

درة فالمر د الناجع كالمؤ ر ىو الذم يؤمن بق Encouragementالتشجيع  (4)
مستً ديو عل  مساعدة أنفس م كعدر م عل  سمل المسؤكلية، كأف دكره مع م 

 .Supportينبفي أف ييرك،ه عل  تشجيع م كتهكيدىم بالدعم كالمعونة كالمساندة 

بمعتٌ أف يكوف لكل عمل أك  Purposefulnessأف يكوف المر د ىادفان في عملو  (5)
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كأف تكوف ىذه الأىداؼ  نشاط يقوـ بو ىدؼ كغاية يسع  إلذ سقيق ا،
موج ة نحو ادمة المستً د أك المستً دين، كما أف عليو كاجل توييع افدؼ 
من عملو للمستً د كالمستً دين، كأف يتاكد من ف م م لذلك. )نيازم، 

2113 ،61.) 

نجد أف ىذه الصفات التي فصلنا في ا حوؿ حالة المر د ىدف ا التعامل الص يع 
النصع كالسداد في حياتو العادية، التي ىي  بي ة  ياة الكثتَ مع المستً د كىو ذالل 

في مجتمعنا الذين يطلبوف نص ان نتيجة ظركؼ ما منعت م من التكيف الاجتماعي 
الص يع مع ليط م. كلنعرؼ دائمان أف لسلوؾ المستً د دافعان كمعتٌ يرتب  بشخصيتو 

ستً د دائمان حاجات ترتب  بسبل عيامو التي كوتها من كرا تو كبيئتو اذيطة، كأف فذا الم
بدكره الاجتماعي بما يريي النظاـ الاجتماعي الذم يعيش فيو. كم مة المر د سقيأ ىذا 

 التوافأ مع لي  الفرد كالجماعة عدر ما تسمع بو معطيات كل حالة.

 الأهذاف انؼبيخ نلإسشبد الاجتًبػٍ في يذاسط الجًهىسَخ انؼشثُخ انغىسَخ: -ثبَُبً

ااذ عملية الإر اد الاجتماعي في الجم ورية العربية السورية اصائص ا كأبعادىا ت
التطبيقية من الأىداؼ الأمامية التي تسع  إلي ا، كالتي تاتي امتجابة للت ديات 
الاجتماعية كالثقافية كالاعتصادية المست د ة كالتي تشكل مصدر اطر أماميان ي دد 

تنػهؼ ذاعا م كإمكانا م، كتجعل م أكثر ميلبن إلذ كحدة المجتمع كتمامك أبنائو، كتس
 التشتء من م إلذ الوحدة كالتكامل.

كبالنظر إلذ ذبيعة الت ديات التي  دد أمن المجتمع العربّ في الظركؼ الراىنة تقوـ 
عملية الإر اد الاجتماعي في المؤمسات التعليمية عامة، كلاميما في مؤمسات التعليم 

 اؼ الرئيسية التالية ضالأمامي عل  الأىد
تعهيه مبدأ العيش المشتًؾ بتُ أبنا  المجتمع الواحد عل  ااتلبؼ  رائ و  -3
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 كمكوناتو.
 تعهيه عيم التفاعل الاجتماعي مع الآار بوصفو الجه  المتمم للذات. -2

 تعهيه مف وـ العدالة بوصف ا الأماس الذم تقاـ عليو عملية التفاعل مع الأفراد  -3

 ة بتُ ا قوؽ كالواجبات المتًتبة عل  عملية التفاعل مع الآار.تعهيه مبدأ الموازن -4

 تعهيه عيمة الإنساف كاحتًامو بمكوناتو الثقافية كا ضارية عل  ااتلبؼ أ كافا. -5

كتشكل ىذه الأىداؼ جوىر الرمالة التي يتمثل ا المر د الاجتماعي في ذاتو 
ع أذفاؿ اليوـ كرجاؿ الفد ككعيو، كتقع عل  عاتقو مسؤكلية سقق ا في الواعع ليصب

عادرين عل  تجاكز الت ديات التي تجابو بنية المجتمع كتنظيماتو كمكوناتو الثقافية 
 كا ضارية.

كمعيان نحو سقيأ ىذه الأىداؼ يسع  المر د الاجتماعي لمعالجة المشكلبت التي 
رجة الأكلذ في تعتًض العملية التعليمية في الميداف التًبوم، كذات البعد الاجتماعي بالد

يو  التصور العاـ لم متو الرئيسية، كم نتو التي تنفرد بجملة من الخصائ  كالومائل التي 
علما يستخدم ا العاملوف في الميادين الأارل. ف و يستقرئ الظواىر التي يعيش ا الطالل 

 حياة كتؤ ر في بنية الركاب  الاجتماعية التي يقيم ا مع الآارين، كتجد آ ارىا السلبية في
الطالل من ج ة، كفي مستول سصيلو الدرامي من ج ة أارل، بالإيافة إلذ آ ارىا 
التي تمتد إلذ مستول تكيفو مع الواعع الاجتماعي الذم نزياه في إذار أمرتو، كبيئتو 

 الاجتماعية.
كتوجه الم اـ الأمامية المبا رة التي تقع عل  عاتأ المر د الاجتماعي في خمسة 

ة ىي ض م اـ التوجيو الااتصاصي للئر اد الاجتماعي، ككاجبات المر د لاكر أمامي
الاجتماعي إزا  التلبميذ في المؤمسات التعليمية، ككاجباتو نحو أمر التلبميذ ككيفية تنظيم 
عملية التواصل المستمر مع م، كعلبعتو بإدارة المؤمسة التعليميمة كج ازىا التعليمي، 

اىر المعيقة للعملية التًبوية، كللؤىداؼ الرئيسية التي تسع  كرصد المشكلبت العامة كالظو 
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إلي ا عملية الإر اد الاجتماعي عامة، كما أكرد ا دائرة الإر اد الاجتماعي في كزارة 
 التًبية السورية.

كمع الأنذية الكبتَة للم اـ الأمامية التي يقوـ  ا المر د الاجتماعي في المؤمسة 
التي مبقء الإ ارة إلي ا، فإف سقأ ىذه الم اـ مرتب  بالتصور التعليمية، كىي الم اـ 

العاـ الذم يتمثلو المر د في مشاعره كأحاميسو، كىو التصور القائم عل  الإنشاف بتعهيه 
عيم العيش المشتًؾ، كالتفاعل البنا ، كالمساكاة في تبادؿ ا قوؽ كالواجبات مع الآارين، 

 طلأ ا ياة كىدف ا في الآف ذاتو.كالإنشاف بقيمة الإنساف بوصفو من

 يهبو المىجه الاختصبصٍ نلإسشبد الاجتًبػٍ : -ثبنثبً 
كيع اطة الإر اد الاجتماعي عل  مستول مديرية التًبية في اذافظة، بالتنسيأ  -3

 مع دائرة الإر اد النفسي كالاجتماعي في الوزارة ) الإدارة المركهية (.
بهيارات ميدانية للمدارس بشكل منتظم،  أف يقوـ الموجو الااتصاصي للئر اد -2

كالاذلبع عل  العمل الميداني كتهكيد المر دين الاجتماعيتُ بتوجي ات الوزارة حوؿ 
 مستجدات عملية الإر اد.

عقد اجتماعات دكرية مع المر دين الاجتماعيتُ في المديرية للبذلبع عل  معوعات  -3
تًاح ا لوؿ كتدكين نتائج العمل، كدرامة المشكلبت التي تعتًض الطلبب، كاع

 الهيارات كالاجتماعات، كتهكيد دائرة الإر اد النفسي كالاجتماعي بانذ ا.

إعداد الخط  كالبرامج لتوعية المعلمتُ كمديرم المدارس كالطلبب كأكليا  أمور الطلبة  -4
 باىداؼ الإر اد الاجتماعي كأماليبو.

امت ا ك ث ا عل  مستول سديد المشكلبت السلوكية كالتعليمية التي نشكن در  -5
 اذافظة.

 الإ راؼ عل  الب وث التي تتم عل  مستول المدارس. -6

 يئة الظركؼ المنامبة كي يقوـ المر د الاجتماعي بعملو عل  الوجو المطلوب،  -7
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 كمساعدتو للتفلل عل  العقبات كالمشكلبت التي تعتًيو في مجاؿ عملو.

الات في الص ف اليومية التي تصدر في المشاركة في إلقا  اذايرات، ككتابة المق -8
 الجم ورية العربية السورية كاذافظات حوؿ أنذية الإر اد الاجتماعي.

 يهبو المششذ الاجتًبػٍ وواججبته إصاء انطهجخ : -ساثؼبً

يقوـ المر د الاجتماعي بمساعدة الطالل عل  إدراؾ الواعع الاجتماعي الذم 
تماعية كالاعتصادية كالتًبوية، ليصل بو إلذ بنا  يعيشو، بتقبل كيعو من النواحي الاج

 خصيتو السوٌية المتوازنة من البؿ تفاعلو الإنرابّ مع البيئة الاجتماعية كاذي  
الاجتماعي. كتقع عل  عاتأ المر د الاجتماعي في ىذا السياؽ مجموعة من الم اـ التي 

 تاتي في مقدمت ا ض
 ل عاـ.كيع ملف ااص لكل ذالل كبياف كيعو بشك -3

الإ راؼ عل  اللجاف الطلببية في المدارس لتس يل م اـ الإر اد الاجتماعي  -2
 كمتابعة تنفيذ توصيا ا كتقونً نتائج ا مع المر د النفسي كالتًبوم.

سديد كدرامة المشكلبت السلوكية كالتًبوية كالاجتماعية كالاعتصادية كالص ية  -3
 . من ىذه المشكلبتضكآ ارىا كمبل التعامل مع ا كمواج ت ا كحل ا.

العدكانية، السرعة، الكذب، الفتَة، الفش، الإنذاؿ في  مشكلات سلوكية : (أ )
افنداـ، العناد، علأ الطلبب من الامت اف، عدـ القدرة عل  يب  النف ، 
عدـ الاىتماـ بمشاعر الآارين، عدـ الرغبة في سمل المسؤكلية، الخجل المعيأ 

 ريل.لفعالية الطالل أك الطالبة، التخ
الكسل، الفوي ، عدـ كتابة الوظائف، إنذاؿ الواجبات  مشكلات تربوية : (ب )

 المدرمية.

عدـ القدرة عل  تكوين الأصدعا  كالاحتفاظ  م،  مشكلات اجتماعية : (ج )
الارتباؾ عند مقابلة الآارين، عدـ القدرة عل  بنا  ركاب  اجتماعية مع 
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ت.. ( صعوبة الاندماج الآارين من الطلبب مثل ) تبادؿ الهيارات، الرحلب
كالتفاعل الإنرابّ مع الهملب ، عدـ المشاركة في الألعاب داال المدرمة، 
يعف الانتما  إلذ المدرمة، صعوبة التوافأ مع أنظمة كعوانتُ المدرمة، تسل  
الطلبب الكبار منان عل  الطلبب صفار السن، الجنوح، التشرد، التسوؿ، 

 لطالل المدرمية.الظركؼ الأمرية كعلبعت ا  ياة ا

الدرامة لاتعود علي م بفائدة مادية، التفكتَ في ترؾ  مشكلات اقتصادية : (د )
المدرمة للب   عن عمل، الويع الاعتصادم لأمرة الطالل، عدـ ا صوؿ 
عل  مصركؼ يومي، عدـ توفر مواصلبت تنقل م إلذ المدرمة، عدـ القدرة 

أعلبـ (، الامتدانة من  –دفاتر  –عل   را  الاحتياجات المدرمية ) كتل 
 أجل توفتَ مستلهمات المدرمة.

كىي كثتَة كي منا ما يعيأ الطالل عن القياـ بواجباتو في  مشكلات صحية : (ق )
المدرمة كمن اض يعف السمع كيعف البصر كالشعور بالتعل، أك الرغبة 
، كالشعور بالألد من مرض عادم أك مهمن، كالصداع كآلاـ الأمناف  بالنوـ

ذلك درامة ذكم الاحتياجات الخاصة كمختلف الإعاعات كإمكانية كالفم.. كك
اندماج م يمن مجتمع المدرمة. كذلك عل  المر د ملبحظة انتشار مرض 

 معتُ مثل الجرب أك القمل كإبلبغ الج ة المختصٌة عن ذلك.

كايع لنا جميعان أف ا دكد كاىية في تصنيف ىذه المشكلبت، فكل مشكلة فا 
متداالة، فالعدكانية في المدرمة عد تكوف نتيجة ظركؼ أمرية جوانل متعددة ك 

عامعة للطالل في  المنهؿ..، كإدماج المعاؽ حركيان في المدرمة يقتضي عياـ 
علبعات اجتماعية مع زملبئو في الصف، كتف م متبادؿ بين م، كتوفتَ ظركؼ 

 منامبة  ركتو في المدرمة.
 لدل الطالل تبعان لت قيأ الإر اد الم تٍ تكوين اتجاىات إنرابية نحو العمل الم تٍ -4



 238 

في يو  اصائ  الطلبة، كحاجات التنمية في المجتمع عامة، كلاميما المجتمع 
 اذلي.

مساعدة الطالل المستجد عل  التكيف مع البيئة المدرمية، كإر اده لقوانين ا  -5
 كأنظمت ا، ككاجباتو كحقوعو.

 ت م كتشجيع م كتكرنش م.الاىتماـ بالطلبب المتفوعتُ دراميان كرعاي -6
 التعرؼ عل  الطلبب ذكم المواىل كالقدرات الخاصة كرعايت م، كتنمية عدرا م. -7
تعميأ الصلة مع الطلبة بركح علمية كعملية تقوـ عل  ا وار كالإصفا  كتو يأ  -8

العلبعة عل  مبدأ الثقة كالكفاية كالاحتًاـ المتبادؿ بما نزقأ افدؼ من عملية 
 اعي.الإر اد الاجتم

إجرا  مقابلبت فردية كجماعية، حوؿ المشكلبت الاجتماعية كالأمرية التي تجابو  -9
 الطلبة، كيستوجل الأمر معالجت ا.

مشاركة الطلبب بالرحلبت العلمية كالتًفي ية، معيان نحو تعهيه الصلة مع م،  -31
 كتو يأ العلبعة عل  مبدأ الثقة المتبادلة.

ااصة، عل  مجا ة ىذه المشكلبت  مساعدة الطلبب الذين تجا  م مشكلبت -33
كمعالجت ا بالطرؽ المنامبة، كالتي يقرىا العرؼ الاجتماعي، كمبدأ الموازنة بتُ 

 ا قوؽ كالواجبات.
الإفادة من النشاذات اللبصفية ذات الصبفة الاجتماعية، مثل مجلبت ا ائ   -32

 كالرحلبت العلمية، كالاحتفالات المدرمية.

 والمششذ الاجتًبػٍ :إداسح المذسعخ   -خبيغبً

إف مدير المدرمة ىو المسؤكؿ من الناحية الرسمية أماـ الج ات الأارل الرسمية من ا 
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كغتَ الرسمية، بما في ذلك أكليا  أمور الطلبب كذككىم، كالمر دكف الاجتماعيوف أنفس م. 
ة عالية كفذا من الضركرم أف تاتي العلبعة بتُ المر د الاجتماعي كإدارة المدرمة عل  درج

من التوافأ كالانسجاـ، كمن الطبيعي أف يتًؾ أم الل في ىذه العلبعة آ اره السلبية في 
عملية الإر اد الاجتماعي برمت ا. كحتى سقأ عملية الإر اد أىداف ا لابد أف تشارؾ 

 إدارة المدرمة في مجموعة الأعماؿ ذات الطابع الإر ادم، كمن ذلك ض
 اد كالإ راؼ عل  اطتو كميهانيتو.إدارة برامج التوجيو كالإر  -3
 يئة البيئة كالظركؼ المنامبة التي تساعد في سقيأ رعاية الطلبب كحل مشكلب م  -2

 الفردية كالجماعية.
تيستَ الإمكانات كالومائل التي تساعد في تطبيأ برامج التوجيو كالإر اد داال  -3

 المدرمة، كالامتفادة من الكفا ات المتوافرة في المدرمة.
ـ تكليف المر د الاجتماعي باعماؿ إدارية تعيأ عملو كمر د للطلبب، كإزالة عد -4

 العقبات التي تعتًض عملو، كحل المشكلبت التي تستوجل ا ل.
يتًأس مدير المدرمة لجنة التوجيو كالإر اد، كمجل  الآبا  كالمعلمتُ، كتوزيع العمل  -5

 ماعات.عل  الأعضا  كمتابعة تنفيذ التوصيات التي تقرىا الاجت
 إيضاح دكر المر د الاجتماعي للمعلمتُ في المدرمة كالأىل في مجال  الأكليا . -6
 التنسيأ بتُ برامج الإر اد النفسي كالإر اد الاجتماعي في المدرمة. -7
العمل عل  توفتَ الظركؼ المنامبة للمر د الاجتماعي، كتمكينو من أدا  دكره  -8

 بالشكل المطلوب.

 تًبػٍ في المذسعخ :يهبو المششذ الاج -عبدعبً 
يضع المر د الاجتماعي اطة عمل منوية كبرامج تنظيمية لكل   ر درامي،  -3

 لعملو في المدرمة.
يساعد المر د الاجتماعي الإدارة في ا د من مويوع الشفل الذم نشارمو بعض  -2
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الطلبة في ا ص  الدرامية.. كذلك من البؿ إبراز أنذية الوعء لت صيل أكبر 
 علومات.عدر ممكن من الم

جعل تعديل السلوؾ ىدفان أماميان من أىداؼ المر د،  ي  يصبع ملوؾ  -3
الطالل ملوكان متوازنان اجتماعيان كنفسيان، كالتاكيد عل  التعامل الودم مع 

 الآارين، كالصدؽ في القوؿ كالفعل.
إبراز أنذية توظيف كعء الفراغ، كالامتفادة منو في تنمية المواىل كاتباع دكرات  -4

 الطالل لصقل م اراتو كالقدرات التي نشلك ا.  يئ
 كيع تقونً منامل لما أنجه من اطة المر د الاجتماعية. -5

 المششذ الاجتًبػٍ وأعشح انطبنت ) أونُبء أيىس انطهجخ ( : -عبثؼبً 
التعاكف الو يأ بتُ المدرمة كالبيء من البؿ الاتصاؿ الشخصي كافاتفي،  -3

 لرئيسية عند الضركرة.كااصة في المنامبات الاجتماعية ا
تقدنً الاعتًاحات كالتوصيات للؤىل التي نشكن أف تفيد الطلبة، كتساعد الأىل في  -2

 تجاكز المشكلبت التي تعتًض علبعا م مع أبنائ م إف كجدت.
تهكيد الطلبة المتفوعتُ كالموىوبتُ كالمتاارين دراميان كالمعاعتُ كذكم ا اجات  -3

حاتو، التي من  اتها إفاد م كمساعد م لل صوؿ الخاصة بملبحظاتو كآرائو كمقتً 
عل  أفضل النتائج في مجاؿ درامت م كسصيل م الدرامي، كتنمية مواىب م 

 كعدرا م.
مساعدة الطلبب الذين نزتاجوف إلذ متابعة كاىتماـ، ااصة إذا كانء ىذه  -4

تَ ا اجة نتيجة الإنذاؿ في البيء، أك غياب أحد الوالدين، أك انفصافما، كغ
 ذلك من الاعتبارات.

ذلل بعض أكليا  أمور الطلبة بشكل إفرادم، لمعالجة كيع الطلبب ذكم  -5
 المشكلبت الخاصة.
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تف م المشكلبت التي نشكن أف تنشا بتُ الطلبة كذكي م لأمباب عديدة، كالعمل  -6
عل  توجيو النصائع للؤبنا  كالآبا  التي من  اتها تضييأ الفجوة، كمعالجة الخلل 

 مة الولا  للؤمرة، كيمن حقوؽ الأبنا .يمن ميا
التعرؼ عل  الأكياع الاعتصادية كالاجتماعية كالثقافية كا الة التعليمية لأمرة  -7

 الطالل ) من البؿ امتمارة ااصة (.
المشاركة في مجال  أكلا  أمور الطلبة، كالتعامل مع م لمواج ة المشكلبت التي  -8

 تعتًض متَ أبنائ م.

  الإسشبد اننفغٍ والإسشبد الاجتًبػٍ :انتنغُك ثين -ثبينبً
توجيو الطلبب من النواحي النفسية كالاجتماعية كالأالبعية كالتًبوية كالم نية  ي   -3

 يصبع الطالل عضوان فعالان في المجتمع.
التعاكف مع المر د التًبوم كالنفسي لرصد المشكلبت التي يواج  ا الطلبب أ نا   -2

كلبت  خصية أك اجتماعية أك تربوية... كالعمل الدرامة، موا  أكانء ىذه المش
 عل  إنراد ا لوؿ المنامبة التي تساعد الطالل عل  الت صيل الجيد.

التعاكف بتُ المدرمة كالبيء كالتنسيأ بتُ الإر اد النفسي كالاجتماعي كي يصبع   -3
 كل من ما متممان للآار، كلي  بديلبن عنو.

ي كتوفتَ المناخ النفسي كالاجتماعي امتقباؿ الطلبب في بداية العاـ الدرام -4
 المنامل فم.

أكد المشرفوف عل  تجربة الإر اد النفسي كالاجتماعي، في درامة أجر ا مجلة بنا  
الأجياؿ في كزارة التًبية السورية، يركرة كجود المر د في جميع المدارس، لأنذية ذلك في 

رامة مشكلبت الطالل كاكتشاؼ توجيو الطالل نفسيان كأالبعيان كتربويان كم نيان، كد
مواىبو كعدراتو، كمساعدتو عل  ااتيار نوع الدرامة كالم نة كغتَ ذلك. كلقد كاجو 

( بعض الصعوبات من ا  2112 – 2113التجربة في بداية تطبيق ا ) العاـ الدرامي 
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ااتلبؼ  قافة المستً د كاذلبعو كالفركؽ بتُ المر دين في التعامل... مما يؤكد يركرة 
إعامة دكرات كندكات دكرية للمر دين النفسيتُ كالاجتماعيتُ، تتضمن فعاليات نظرية 
كعملية ميدانية، لتوحيد ذرؽ العمل كصقل معرفة المر د بالتعامل الص يع مع 
مشكلبت الطلبة النفسية كالاجتماعية، كمبل حل ا، كبنف  الوعء زيادة ابرة كمعرفة 

كرفد المدارس بالمراجع اللبزمة لم مة ة بتُ الطلبة. المر د بالب وث التًبوية الاجتماعي
 (. 42، 2113المر د ) لطف الله، 

إف م مة الإر اد الاجتماعي بالتعاكف مع الإر اد النفسي لمراحل التعليم المختلفة 
في مورية،  دؼ إلذ تنمية  خصية الطالل بكل جوانب ا النفسية كالاجتماعية 

 – مة المدرمة التعليمية كالتًبوية، كذلك لتاىيل المتعلم كالسلوكية، كىي م مة مكملة لم
الطالل لدكر المواذن الصالح القادر عل  بنا  مجتمعو كالمسانذة بشكل متوازف في التنمية 

 البشرية كالمجتمعية، من أجل مستقبل أفضل.
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 الفصل الرابع عشر

 دوس انترثُخ في المجتًغ انؼشثٍ 
 

 لية في الوطن العربي.ملامح التربية الحا –أولًا 
 تصورات لتربية المستقبل -ثانياً 
 الأمن القومي العربي والتربية -ثالثاً 
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لقد   د الوذن العربّ في السنوات الأاتَة تفتَات متسارعة، أ رت في بنيتو 
الاجتماعية كالسيامية كالثقافية، أنذ ا تا ره بالعولمة كالانفتاح العالمي للقنوات الفضائية، 

عدمتو من  قافة كنداذج، ككذلك احتلبؿ العراؽ كالفطرمة الإمرائيلية، التي تؤ ر في كما 
منظومة القيم العربية، كتتطلل من التًبية بالذات م مات عاجلة لت صتُ الإنساف العربّ 

 من الفهك الثقافي كالاىتماـ بالبنا  التًبوم للؤجياؿ العربية.
النظامية ) الأمرة كالمدرمة (، كغتَ  مؤلفا ىذا الكتاب يؤمناف بقدرة التًبية

النظامية ) كمائل الاتصاؿ ( عل  القياـ بدكر م م، في رمم صورة التفتَ المجتمعي 
المطلوب كذلك بالتعاكف مع مختلف عطاعات المجتمع التنموية، مع التاكيد عل  أنذية 

ىدؼ كأداة التنمية التًبية كاماس فذه القطاعات التنموية، لأتها  تم ببنا  الإنساف كىو 
 البشرية.

إف مبل التعامل الص يع مع البيئة، كحماية الموارد الطبيعية للدكلة، يرتب  أ د 
الارتباط بوجود تربية اجتماعية حقيقية تضع عند الطفل كالرا د مبل التعامل باحتًاـ 

ديد كتقدير للم ي  البيئي الذم يعيش فيو. كىذا المثاؿ ينطبأ أيضان عل  إعطا  دكر ج
للمرأة في المجتمع..العلبعة بتُ الأجياؿ..اذافظة عل  الماؿ العاـ كمنع افدر.. ميادة 
القانوف... كل ذلك يرتب  بتًبية عربية جديدة متكاملة لبنا  الإنساف القادر عل  حماية 

 الوذن، كسقيأ الن وض المجتمعي الذم نطمع إليو.

 ؼشثٍ :يلايح انترثُخ الحبنُخ في انىطٍ ان -أولاً

نستعرض ىنا أكياع التًبية العربية مركٌهين عل  مواعع الخلل في العملية التًبوية 
كالخطاب التًبوم كنب   البيئة العلمية التي يعيش في ا الباح  العربّ كما معوعات 

 الخطاب التًبوم، ليتمكٌن من تشكيل السلوؾ لر مالتو.
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 خلل التربية العربية: -1
بية ا الية في الوذن العربّ يرل زكي حنوش أف الل التًبية بالنظر إلذ أكياع التً 

 يتمثٌل بما يلي ض
اعتصار الج ود التًبوية أك توجيو معظم ا نحو التًبية النظامية المؤمساتية، كإنذاؿ  (3)

 برامج التًبية غتَ النظامية كعائدىا الإندائي.
عل  حساب  أحادية التوجو الكمي أك اتباع امتًاتيجية النمو الكمي للتعليم (2)

 نوعيتو.

 اعتصار التعليم عل  العمل المدرمي المعهكؿ عن حياة المجتمع ككاععو. (3)

اتباع مناىج رسمية كمركهية جادة، مع التًكيه عل  امتخداـ الكتل المقررة نفس ا  (4)
في جميع المدارس، كعدـ توفتَ المركنة للمعلم في ااتيار ما ىو ملبئم لقدرات 

 م.الطلبة كحاجا م كاىتماما 

تعاني التًبية من إ كالية إعادة إنتاج عنصر الأزمة التي يعاني من ا الفكر العربّ  (5)
كالثقافة العربية، بسبل الافتقار إلذ الفلسفة التًبوية، كيعف الت صيل الدرامي 

 لدل الطلبة.

تركه معظم الأنظمة التًبوية في الوذن العربّ عل  تعليم الطلبة النظاـ كالطاعة  (6)
لقرا ة كالكتابة عن ذريأ التعليم، كتعليم الطلبة يركرة اذافظة عل  المطلقة، ثم ا

، 2111عيم كمعايتَ المجتمع التي من  اتها ترميخ الويع القائم. )حنوش، 
373 .) 

ىذا يرتب  بويع التًبية في مجتمع الدكؿ النامية، حي  إف التًبية تعاني، مثل ا مثل 
التي تخيم عل  الجميع، كالتي تجعل ج ود  عطاعات المجتمع الأارل، من ذيوؿ التخلف

التًبية لا تؤتي ثمارىا، كما أف التنمية لا تت قأ لأف عناصرىا، كأنذ ا التًبية، لاتقدـ فا 
البنية المنامبة للتقدـ. كىذه تسم  نظرية ا لقة المفرغة من نظريات التخلف، لأف كل 
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المجتمع من الن وض. ملسلة  جانل من جوانل المجتمع، يرتب  بجانل متخلف بما نشنع
 التخلٌف ترب  أكياع الص ة بالتصنيع بالتًبية بالتجارة... إلخ.

 خلل الخطاب التربوي: -2
أمتاذ علم النف  الاجتماعي بجامعة بفداد، أف  “لمود شماؿ حسن  ”كيرل 

 اطابنا التًبوم العربّ غتَ فاعل في تشكيل السلوؾ، كذلك للؤمباب التالية ض
التًبوم لد ينجع في تشكيل اتجاىات تنطوم عل  العقلبنية كالمنطأ،  إف اطابنا - أ

بدليل أف المتعلم لايهاؿ نزمل الكثتَ من الأفكار اللبعقلبنية كالفيبية فيما يتصل 
بتفستَ الظاىرة الاجتماعية كالطبيعية كا ياتية التي يتعرض فا، كلد يعد يفسرىا 

في كعء مابأ، كىذا ما يسم  )بانتقاؿ ذبقان لقواعد المنطأ العلمي الذم تعلمو 
أ ر التدريل، فلكي يكوف الخطاب التًبوم فاعلبن ينبفي أف تتم في ا اؿ عملية 
انتقاؿ أ ر التدريل، كإلا فإف ذلك يؤ ر عل  تدني مستول كفا ة الخطاب في 

 تشكيل السلوؾ.
يمي كلأف اطابنا التًبوم يستند إلذ التلقتُ، ف و لد يس م في تنمية نسأ ع - ب

يتنامل مع الأىداؼ التًبوية المعلنة، التي تتلخ  بإعداد الأفراد المتعلمتُ باف 
يكونوا في المستقبل المنظور مواذنتُ عادرين عل  المشاركة في بنا  المجتمع، فضلبن 
عن التمتع بالمسؤكلية الاجتماعية كالوذنية، كذلك يرجع أمامان إلذ أف اطابنا 

وبّ في معالجة القضايا المجتمعية، فبينما يدعو إلذ مجتمع التًبوم ين و المن   اليوت
الذم تذكب فيو الفوارؽ بتُ الناس كيسود  –مجتمع المدينة الفايلة  –ندوذجي 

القانوف كالنظاـ كالعدالة، كإذا بالأفراد يشاىدكف باـ أعين م معطيات الواعع اليومي 
يعتٍ صرؼ الانتباه عن سماع التي تتناعض تمامان مع بيانات الخطاب التًبوم، الذم 

رمائلو كمن ثم عدـ التا ر  ا، كمن المتوعع، في حاؿ امتمرار الخطاب التًبوم 
بعدـ مراعاة الاتساؽ بتُ معطيات الواعع اليومي كالأىداؼ التًبوية كاليوتوبية 
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اذددة مسبقان في الخطاب السيامي، أف لا يؤدم إلذ تنمية النسأ القيمي الذم 
 وج ات الثقافة السائدة.ينسجم مع ت

كلما كاف اطابنا التًبوم تلقينيان، أم اطابان نسلو من الإبداع كالأصالة، فمن  - ت
الطبيعي أف لا يؤدم إلذ تنمية م ارات المتعلمتُ عل  المستول المعرفي كالعلمي 
؛ذلك أف اطابنا التًبوم يعاني من غياب التطابأ كالانسجاـ بتُ التنظتَ 

 من ما غريبان عن الآار، كلي  بين ما ارتباط. كالتطبيأ، كيعدٌ كل

إف امتلبـ المتعلم لمعلوماتو كمعارفو بطريقة التلقتُ كا فظ، ميؤدم إلذ تعليمو  - ث
إنتاج أفكار عليلة عن مويوع ما في فتًة زمنية  ابتة، كعل  البؼ ذلك، عند 

ثتَة عن امتخداـ ذريقة ا وار كالمناعشة كالنقد، ميؤدم ذلك إلذ إنتاج أفكار ك
مويوع ما في فتًة زمنية  ابتة، كعل  ذلك، فإف اطابنا التًبوم المفرؽ بالتلقينية، 
أ بتء الوعائع عجهه عن تنمية أماليل من التفكتَ من عبيل الت ليل كالامتنتاج 

 كالنقد.

لقد غدا المتعلموف في معظم بلبدنا العربية معتمدين التلقتُ في تهكيدىم  - ج
من حوفم، كبطبيعة ا اؿ، فإف الثورة المعلوماتية التي بالمعلومات عن العالد 

نش دىا الآف كنتلم  آ ارىا، لا نشكن بام حاؿ من الأحواؿ، الإلماـ بمعارف ا 
بالأملوب المدرمي إف صع التعبتَ، الذم تتبعو المؤمسة التًبوية، كىو عادة ما 

فإف المعلومة  يرتكه عل  الكتاب المقرر بعد إعرار مفرداتو ثم ذباعتو، كبذلك
الجديدة التي يراد توصيل ا إلذ المتعلمتُ يكوف عد مض  علي ا زمن، كربما ذورت 
أك امتعيض عن ا بمعلومة أارل، كذلك يعتٍ أف عالد المعلومات في حالة تكوف 
كصتَكرة عل  الدكاـ، كلما كاف عالد المعلومات كذلك فإف الأمر يقتضي المواكبة 

 مات من مصادر مختلفة.المستمرة للمعارؼ كالمعلو 

يعد الإنتاج العلمي أحد المؤ رات الدالة عل  كفا ة المؤمسة التًبوية، كنشكن  - ح
الاعتماد ىنا عل  النشر للدرامات العلمية كالمقالات كالكتل، فضلبن عن برا ات 
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 الااتًاع.

 البيئة العلمية للتربية :  -3
اني ا الباح  العلمي في البلبد إذا نحن عدنا إلذ البيئة العلمية التي يعيش بتُ ظ ر 

العربية، لوجدنا أتها غتَ مشجعة عل  الإنتاج العلمي، بسبل غياب مستلهمات الإنتاج 
 العلمي التي نشكن حصرىا في الآتي ض

 علة المختبرات العلمية كردا ة نوعيت ا. - أ
 علة المواد الخاـ لإجرا  التجارب كأحيانان عدـ تيسرىا. - ب

 عوبة توزيع امتمارات الب وث.علة مستلهمات الطباعة كص - ت

علة الكادر الفتٍ الذم يعتمد عليو في متابعة الدرامات كالتجارب كإجرائ ا في  - ث
 (331، 2113كعت ا اذدد، كمن ثم تفريغ البيانات كمعالجت ا. )حسن، 

 معوقات الخطاب التربوي العربي: -4
ؾ معوعات إف الخطاب التًبوم لايتمكن من تشكيل السلوؾ المطلوب، لأف ىنا

متعددة ترافأ الخطاب التًبوم كتجعل من رمائلو الاتصالية رمائل غتَ مؤ رة في تشكيل 
 السلوؾ، أبرزىا معوعات تتعلأ بالمعلم كالمتعلٌم كالمن ج الدراميض

المعوعات المرتبطة بالمعلمض ف و لور الخطاب التًبوم كلكنو لد ييعد، إعدادان علميان  - أ
يآلة دالوض انشفالو  مومو المعيشية... بدؿ الاىتماـ منامبان لم نة التدري ، 

 كالت ضتَ المنامل لدركمو كسصيل المعرفة.
معوعات تتعلأ بالمتعلم ض حي  ىناؾ فركؽ في فرص التعليم بتُ الريف كالمدينة،  - ب

فركؽ بتُ المدارس في عدد الطلبب للؤمتاذ الواحد، كىذا يؤدم بالمتعلم إلذ 
 لان كالتسرب من الدرامة  انيان.يعف الإنجاز الدرامي أك 

معوعات تتعلأ بالمن ج الدرامي ض فلي  ىناؾ اتفاؽ عل  الأىداؼ التًبوية  - ت
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للمناىج الدرامية، ككذلك لا يراعي المن ج التطورات المعرفية العالمية ا الية، 
 فلببد من كجود لجنة تنظر بالتفتَات الدائمة علميان لتضمين ا في المن ج.

الدرامية لكي تكوف فاعلة في تشكيل ملوؾ المتعلمتُ لابد من أف إف المقررات 
سدث علبعة ارتباذية بتُ ما يعرض من تنبي ات عل  السطور كالامتجابة الصادرة 
عن م، كلكي سدث ىذه العلبعة فإف ذلك يقتضي أف تستجر المنب ات المهيد من 

ىذا يعتٍ أف الأفراد عد الامتجابات، عند ذاؾ نقوؿ إف العلبعة الشرذية عد حد ء، ك 
اكتسبوا الأنداط السلوكية التي يدعو إلي ا الخطاب التًبوم، عل  مبيل المثاؿ إذا حدث 
أف فسر المتعلموف الظواىر الطبيعية امتنادان إلذ ما تم تعلمو في الفيهيا  كالكيميا ، بعيدان 

عد حصل في اتجاىا م عن التفستَات اللبعقلبنية، عند ذاؾ نشكننا القوؿ، إف ثمة تفيتَان 
كىو ما ي دؼ إليو الخطاب التًبوم، كتكوف ا الة معاكسة، أم عدـ حدكث علبعة 
ارتباذية، عندما تكوف التنبي ات الموجودة غتَ عادرة عل  أف تستجر امتجابات معينة، 
كفي ذلك إ ارة إلذ أف الخطاب التًبوم لد يتمكن من إحداث تفيتَ في الاتجاىات لدل 

 (. 317، 2113. )شماؿ حسن، المتعلمتُ

 تصىساد نترثُخ المغتمجم : -ثبَُبً

، كىو المفكٌر التًبوم الباح  في عضايا  “عبد الله عبد الدائم  ”يرل الدكتور 
 التًبية العربية، أف أم تربية مستقبلية علي اض

ذا التًكيه عل  التعليم الذاتي، باعتباره أبرز عنصر من عناصر تربية المستقبل، كفي ى -3
السياؽ لابد من التاكيد عل  يركرة أف يكوف الإنساف عابلبن لأف يتعلم لا إنسانان 
متعلمان ف سل، نرل أف يتم إعداد إنساف نشلك الأدكات كالمعارؼ كالم ارات 
اللبزمة لكي يهداد علمان كيصبع عادران عل  مواج ة كل جديد كلاميما بعد انتشار 

 عرفة كالإعلبـ.ا اموب كالإنتًنء كمائر كمائل الم
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الاىتماـ بمويوع التًبية المستمرة الدائمة ذواؿ ا ياة، حي  إتها عنصر م م من  -2
عناصر التًبية المستقبلية، كىو مرتب  بعنصر التعليم الذاتي كيكملو، كىنا نردر 
ذكر ما كرد في ا دي  الشريف " يظل المر  عالمان ما ذلل العلم، فإف ظن أنو 

أىم فضائل التًبية المستمرة كما تشتمل عليو من تدريل  علم فقد ج ل "، كمن
كتجديد للتدريل، أتها نشكن أف تكوف أفضل ا لوؿ لت قيأ التوافأ بتُ حاجات 
موؽ العمل كىي متفتَة بسرعة، كبتُ مخرجات النظاـ التًبوم التي كثتَان ما يتقادـ 

 علي ا الهمن كيبطل ا التطور السريع لأدكات الإنتاج.

افة إلذ ذلك فإف الاىتماـ بالتًبية المستمرة كنشرىا كإتقاتها، من  انو أف كبالإي
يساعد عل  إعادة النظر في المدرمة النظامية من حي  المناىج كالبيئة كعدد 
منوات الدرامة، إذ إنو في كمع التًبية المستمرة أف تفتع للطالل إمكانات 

عرفة كالأعداد دكمان كأبدان، التكيف مع المستقبل، عن ذريأ تجديد التدريل كالم
. نً   ي  يصبع المجتمع كلو، مجتمعان عالمان متعلمان

الاىتماـ بتكوين المواعع كالاتجاىات النفسية كالم ارات التي لابد من ا للتكيف مع  -3
أم ذارئ جديد في  كل العمل أك أدكاتو أك مستلهماتو في المستقبل، كىذا ىو 

لمفتوحة عل  المستقبل، فالاىتماـ بالمواعف العنصر الثال  من عناصر التًبية ا
كالاتجاىات النفسية يركه عل  الاتجاىات اللبزمة للنجاح في الأعماؿ عل  مختلف 
أنواع ا، مثل الإتقاف، كامتلبؾ القدرة عل  التخطي ، كالقدرة عل  التعاكف مع 

بداع، الآارين، كالقدرة عل  التكيف مع المواعف الجديدة كامتلبؾ ركح الخلأ كالإ
كالقدرة عل  ف م المبتكرات العلمية الجديدة كالتعامل مع ا، فضلبن عن معرفة 
أماليل الب   العلمي كالتمرس  ا، بالإيافة إلذ إدراؾ الصلة بتُ حقائأ العلم 

 كالتقانة كبتُ ما نررم في المجتمع العلمي.
تلبؾ القيم الخلقية يتبع امتلبؾ المواعف كالاتجاىات اللبزمة لعصر العلم كالتقانة، ام

الملبئمة فذا العنصر مثل عيمة ا وار كالمسؤكلية، كلانشكن أف يقف الوذن العربّ 
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موعف العاجه، حي  نشتلك من الثقافة كا ضارة ما نرعلو عادران عل  الإم اـ في 
معي العالد لخلأ عيم إنسانية، تقي حضارة العصر من الضلبؿ، كتقي المستقبل 

أبرز القيم العربية ىي التكامل كالتضامن كالتواصل، كعد من الضياع، كلعل 
أصب ء الدعوة إلذ ىذه القيم  عار كثتَ من الدكؿ المتقدمة ااصة بعد انتشار 

 مشكلبت البطالة كالفقر كالجوع.
 كمن العناصر الم مة لتًبية المستقبل ض -4

 .امتلبؾ ركح النقد، كتعلم النقد 

  ف تم ي .تعلم الشك كعدـ التسليم با قائأ دك 

  تعلم النسبية، كالإدراؾ الواعي لكوف العلم كالمعرفة ككل ما يدكر في فلك ما
 أموران تظل نسبية كليسء حقائأ مطلقة.

 .تعلم الامتقلبؿ كالنظرة المستقلة 

 .إدراؾ تضامن العلوـ كالمعارؼ كالااتصاصات تضامنان عميقان 

ل لتكوين ركح الخلأ كالإبداع، العناية الكبرل التي ينبفي  أف تولي ا تربية المستقب -5
فمن المعركؼ أف للمدرمة كالتًبية دكران أماميان في ذم  الإبداع كدفنو أك في 
إغنائو كتفجتَه، كتدؿ التجارب التارنسية عل  أف الأمم التي امتطاعء أف سقأ 
تهضة مريعة في تارنس ا،كانء تلك التي عملء عل  تعبئة عواىا من أجل إعامة 

جديد، كعنيء من البلو بإذلبؽ عدرات الشعل الخلبعػة، كىذا نظاـ تربوم 
 (. 3932-3868يتجل  بشكل ااص في تجربة الياباف في عصػر ميجي ) 

المركنة كاحد العناصر الم مة التي تكاد تجمع صفات التًبية المستقبلية، فالتًبية المرنة  -6
 ي  توفر لدل أصب ء يركرة لمواج ة التفتَ المستمر في بنية العصر ا اير، 

الفرد القدرة عل  التكيف كالتعديل المستمر للسلوؾ كالتجديد الدائم للخبرة 
كالمعرفة، كالقدرة عل  الرد عل  الت ديات الجديدة التي كلد ا العولمة في العصر 

 ا دي .
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القدرة عل  الامتباؽ كلاكلة معرفة احتمالات المستقبل  ي  توفر الومائل التي  -7
فاجآت المستقبل، كفيما موؼ يقذؼ بو من جديد غتَ متوعع، سمينا من م

فإنساف الفد نرل أف يكوف ذا تكوين مرف عادر عل  مواج ة الجديد، كذلك لما 
يتصف بو ىذا الإنساف من مركنة كعدرة ذاتية عل  التعلم كالتكيف مع المواعف 

 (.329، 2111الجديدة. ) عبد الدائم، 

 انؼشثٍ وانترثُخ :يفهىو الأيٍ انمىيٍ  -ثبنثبً

إف البيئة العلمية العربية بواعع ا ا الر من نظم تعليم مختلفة كبرامج درامية تعتمد 
عل  ا فظ بعيدان عن اذاكمة العقلية،  كذا بيئة علمية لانشكن إنتاج عقل مت رر 
  نزاكي عصر التكنولوجيا بمفرداتو، مع العلم باف التخلف العلمي لي  عدران مكتوبان عل

العرب.. إف الخطر الذم ي دد الأمن القومي مرده )الفجوة التكنولوجية( التي تفصل بتُ 
(، إف ردـ ىذه الفجوة في ا قيقة نزتاج  556، 2113العرب كإمرائيل.. ) الناصر، 

إلذ مناىج علمية، كعقلية تربوية، يعتمد علي ا في بنا  عوة عربية علمية تدعم ا أ العربّ 
 قومي الذم يشكل العلم أىم أعمدتو.كسقأ الأمن ال

لقد سوؿ مف وـ الأمن القومي عالميان إلذ مف وـ متعدد كمتشابك، فلم يعد 
مف ومان عن القوة العسكرية، كإندا نتاج توافر مجموعة من العوامل كالمرتكهات المختلفة 

ضافر لتشكل العلمية التي تت –السيامية كالاعتصادية كالاجتماعية كالبشرية كالتكنولوجية 
 مف وـ الأمن القومي المجتمعي.

كتتبع أنذية التعاكف الثقافي بتُ الدكؿ العربية، من كوف الثقافة عاملبن أماميان في 
تكوين  خصية الإنساف العربّ ككعيو، كأفٌ عياـ التعاكف الثقافي يشكل عاملبن مساعدان 

ة اللفة كالتًاث، كىذا يس م كأماميان في عياـ الأمن القومي العربّ، الذم يرتكه عل  كحد
في ا د من التفاكت الثقافي، كالتفاكت في مستويات التًبية كالتعليم، كيؤدم إلذ تعهيه 
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 ( 97، 3999الوعي القومي كترميخو. )  دكد، 
كيرل  دكد أف امتلبؾ العرب للقوة ىو الذم ميجعل فم كجودان فاعلبن مؤ ران... 

ب بفتَ التعاكف كالتنسيأ كالوحدةض كمٌ يعيف، كىذه القوة ىي عو ة الوحدة، فالعر 
كعجهىم عن سقيأ تعاكتهم ككحد م ىو ما كشف أمن م القومي أماـ الطامعتُ  م، 
كىو ما ميبقي م الطرؼ الضعيف في العالد، الذم يرتكه عل  القوة، كيستَ كيعمل باتجاه 

 (. 318، 3999سقيق ا )  دكد، 
أم  تنموية متكاملة، م مة مصتَية للعرب مما إف الن وض بالمجتمع العربّ عل  

حي  تم التاكيد عل   3979عاـ  »امتًاتيجية تطوير التًبية العربية «دعاىم إلذ كيع 
يركرة تمكتُ المتعلم من تطوير  خصيتو من جوانب ا الركحية كالفكرية كالوجدانية كالخلقية 

كذلك يركرة تمكتُ المتعلم من كالجسمية كالاجتماعية، بصورة متوازية  املة متكاملة، ك 
الاعتماد عل  ج وده الذاتية في تربية نفسو كتطوير  خصيتو من جميع جوانب ا، كمن 
التمسك  قوعو الأصيلة كالقياـ بواجباتو، كمن التعويل عل  عقلو كيمتَه كعل  

 عدراتو... كفي العمل كالإبداع كالابتكار.
لتوفيأ بتُ الأصالة كالتجديد في  قافة  دؼ الامتًاتيجية العربية للتًبية إلذ ا

كذلك للببتعاد عن الرجوع ا رفي إلذ المايي، فم مة التًبية العربية اليوـ ىي  «المجتمع. 
تكوين فكر نقدم حر عادر عل  أف يتًجم الثقافة العربية الإملبمية إلذ لفة العصر، 

تُ ما يتلقاه المتعلم من  ي  تقوـ حملة متكاملة بتُ ىذه الثقافة في  تى مجالا ا كب
 (. 99، 2113. ) الر داف، »أحدث ما كصلء إليو العلوـ كالمعرفة كالثقافة 

إف افرـ السكاني عريض القاعدة الذم نرعل نصف مكاف الوذن العربّ من 
الشباب كالنا ئة، كالإمكانات افائلة التي نشلك ا العرب، يدعو التًبية للقياـ بدكر فعاؿ 

لعمل العربّ المشتًؾ المؤمن بقدرة الأمة العربية عل  الن وض كسقيأ كم م من أجل ا
 .رمالت ا الخالدة من أجل مستقبل أفضل لأمتنا كللعالد
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 33 ............................... أفكار أفلاطون التربوية -أولاً 
 35 ............................... أفكار أرسطو التربوية -ثانياً 
 36 ............................... تربية العصور الوسطى -ثالثاً 
 38 ...................... الفكر التربوي عند الإمام الغزالي -رابعاً 

 39 ...................... جهود العلامة ابن خمدون التربوية -خامساً 
 53 ............. ويالتطور اللاحق لعمم الاجتماع الترب -سادساً 
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 59 ............. تعريف التربية وخاصيتها الاجتماعية -الفصل الرابع 
 63 ............. التربية عممية تنشئة منهجية لمجيل الجديد -أولاً 
 66 ....................................... تعريف التربية -ثانياً 
 69 .............  ايمخاصية التربية الاجتماعية عند دركه -ثالثاً 
 73 ............. مدخل دركهايم لتفسير الأنساق التربوية -رابعاً 

 77 ...............................  القيم والمجتمع –الفصل الخامس 
 79 ....................................... تعريف القيمة –أولًا 
 83 ............................... العلاقة بين القيم والمفهوم -ثانياً 
 82 ....................................... منشأ القيم ووظائفها -ثالثاً 
 85 .......................................  جوانب القيم -رابعاً 

 86 ....................................... تصنيف القيم -خامساً 
 91 .............................. مالتغير الاجتماعي والقي -سادساً 
 313 .............................. الشباب والقيم الاجتماعية -سابعاً 
 338 ....................................... الإنسان والقيم -ثامناً 

 121 .............................. التنشئة الاجتماعية –الفصل السادس 
 324 .............................. التنشئة الاجتماعيةاتّجاهات  -أولاً 
 325 .............................. التنشئة واختلاف الثقافات -ثانياً 
 326 .............................. التنشئة والإطار الثقافي -ثالثاً 
 327 ....................................... خصائص الثقافة -رابعاً 

 129 ..............................  الدور الاجتماعي –لفصل السابع ا
 333 ....................................... المركز والدور -أولاً 
 332 .......................................  تعمّم الأدوار -ثانياً 
 334 .............................. علاقة الدور بالأدوار الأخرى -ثالثاً 
 336 .............................. أنواع الأدوار الاجتماعية -رابعاً 

 337 ....................................... حركة الأدوار -خامساً 
 339 ..................... جدل العلاقة بين الدور والشخصية -سادساً 
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 343 ..............................  التنشئة في الأسرة -الفصل الثامن
 344 ....................................... الطفل في الأسرة -أولاً 
 346 .............................. علاقات الطفل الأسرية -ثانياً 
 347 ....................................... بيئة الطفل الأسرية -ثالثاً 

 151 .......................................  المدرسة –الفصل التاسع 
 355 ....................................... تاريخ المدرسة -أولاً 
 358 ....................................... تعريف المدرسة -ثانياً 
 358 .............................. المدرسة والتطبيع الاجتماعي -ثالثاً 
 359 .............................. درسة ووظائفهامميزات الم -رابعاً 

 363 ....................................... مدرسة المستقبل -خامساً 
 369 ....................................... منزلقات المدرسة -سادساً 
 371 .............................. حركة المدرسة الفرنسية -سابعاً 
 374 ..................... ما ذا بقي اليوم من المدرسة الجديدة ؟ -ثامناً 

 179 ........................................ جماعة الأقران –الفصل العاشر 
 185 ...................... وسائل الاتصال الجماهيري –الفصل الحادي عشر 

 388 ............................... وسائل الاتصال والتنشئة -أولاً 
 393 ........................................ الوسائل المقروءة -ثانياً 
 212 ............................... الوسائل السمعية )الإذاعة( -ثالثاً 
 215 ...................... الوسائل السمعية البصرية )التمفاز( -رابعاً 

 215 ............................... تماعيالضبط الاج –الفصل الثاني عشر 
 238 ............................... معاني الضبط الاجتماعي -أولاً 
 221 ............................... ضرورة الضبط الاجتماعي -ثانياً 
 222 ............................... الضبط الاجتماعي والتربية -ثالثاً 
 224 ............................... الضبط الاجتماعيخصائص  -رابعاً 

 225 ............................... مضامين الضبط الاجتماعي -خامساً 
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 226 ............................... وسائل الضبط الاجتماعي -سادساً 

 227 ............................... الإرشاد الاجتماعي –الفصل الثالث عشر 
 229 ............................... مهارات العمل الإرشادي -أولاً 
 235 ...................... الأهداف العامة للإرشاد الاجتماعي -ثانياً 
 237 ............. مهام الموجه الاختصاصي للإرشاد الاجتماعي -ثالثاً 
 238 ...................... مهام المرشد الاجتماعي إزاء الطمبة -رابعاً 

 243 ...................... إدارة المدرسة والمرشد الاجتماعي -خامساً 
 242 .............  مهام المرشد الاجتماعي في المدرسة -سادساً 
 242 ...................... المرشد الاجتماعي وأسرة الطالب -سابعاً 
 243 ............. التنسيق بين الإرشاد النفسي والاجتماعي -ثامناً 

 245 ............. دور التربية في المجتمع العربي –الفصل الرابع عشر 
 247 ............. ملامح التربية الحالية في الوطن العربي -أولاً 
 252 .............................. تصورات لتربية المستقبل -ثانياً 
 255 .............................. الأمن القومي العربي والتربية -ثالثاً 

 259 ........................................................  المراجع

 269 ........................................................ المحتويات
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